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Problematyka z zakresu logopedii, akwizycji i rozwoju mowy zajmuje miejsce na

pograniczu jezykoznawstwa, medycyny, psychologii i pedagogiki. Dlatego tez czasa-

mi moéwi si¢ (upraszczajac zagadnienie) o logopedii medycznej, psycho-pedagogicz-

nej czy lingwistycznej. Zamieszczone w tym zeszycie artykuly prezentuja jezyko-
znawczy oglad tematyki logopedycznej.

LA b

- Na procesy akwizycji i rozwoju mowy dziecka maja wplyw czynniki natury
psychologicznej, spolecznej i poznawczej. Wiaze si¢ z nimi chronologiczne rozwar-
stwienie slownika dziecka, ktérego poszerzanie znajduje gléwna motywacje w po-
trzebach komunikacyjnych.

= Jednym z waznych probleméw stabilizowania si¢ tzw. normy rozwojowej
w przyswajaniu jezyka jest kolejno$¢ i sposéb nabywania przez dziecko skladnikéw
tworzacych morfologiczny podsystem jezykowy. Zachodzi tu pytanie, czy pozostaje
to w zwiazku z systemowymi relacjami syntagmatycznymi i paradygmatycznymi.

= W wypadku autyzmu nie mozna okresli¢ typowego przykladu osobniczego.
U kazdej jednostki objawy moga mie¢ odmienna postaé i jedynie trwajaca w czasie
obserwacja zaburzen komunikaciji i innych sfer funkcjonowania dziecka moze pro-
wadzi¢ do trafnej diagnozy.

- Przedmiotem badan patofonetyki powinny by¢ indywidualne, nienormatywne,
dialektalne realizacje foneméw, ktére maja geneze¢ w zaburzeniach mowy. Podsta-
wa wlasciwej diagnozy logopedycznej jest w takich wypadkach ich precyzyjny opis
w kontekscie systemu fonologicznego.

- Postac fonetyczna, fonologiczna i graficzna wyrazéw u oséb z afazja rucho-
wa oraz u dzieci z niedoksztalceniami mowy pochodzenia korowego jest nietrwala.
Wigze si¢ to z uszkodzeniami kory mézgowej, brakiem stabilnych struktur jezyko-
wych oraz brakiem korowych wzorcéw ruchowych tych struktur.

- Mie¢dzyzebowa wymowa diwickéw dentalizowanych zmienia si¢ u dzieci
(w przeciwiernistwie do oséb dorostych). Przelomowy dla poprawnej realizacji tych
dzwickow jest wiek czterech lat.

Logopedia - afazja - diagnoza i terapia logopedyczna - akwizycja mowy - rozwoj
mowy dziecka - komunikacja w autyzmie - patofonetyka - leksyka - fleksja - fono-
logia - fonetyka

Red.
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A RTYEKULY I ROZPRAWY

Jozef Porayski-Pomsta

(Uniwersytet Warszawski)

ROZWOJ ZASOBU SLOWNIKOWEGO DZIECI W WIEKU
PRZEDSZKOLNYM. PRZEGLAD STANOWISK

I. WPROWADZENIE

Pod koniec XX wieku - po okresie dominacji w latach 1950-1990
badan nad przyswajaniem przez dzieci systemu gramatycznego - co-
raz zywsze stawaly si¢ badania nad przyswajaniem przez dzieci syste-
mu leksykalnego i semantycznego oraz w ogéle zasad i norm komuni-
kowania si¢ dziecka z otoczeniem spolecznym'. Nie oznacza to jednak,
ze w czasie, o ktérym mowa, w ogéle nie prowadzono badan nad slow-
nictwem. Badania takie byly prowadzone zaréwno przez psychologow,
jak i jezykoznawcow.

Na przelomie wiekow XIX i XX oraz w pierwszej polowie XX wieku
badaczami byli najczesciej rodzice i nauczyciele. Materiatl byl zbierany
w postaci slowniczkow. Jak zauwazajg Edward Polanski i Bernadetta
Niesporek?, w przewazajacej czesci badaniom poddawano pojedyncze
dzieci, zazwyczaj przedwczesnie rozwiniete lub znacznie opdéznione
w rozwoju jezykowym. Metodologia tego rodzaju badan jest osadzona
w wieku XIX, kiedy prowadzono gléwnie badania tzw. biograficzne.
Ogromne zaslugi dla nich maja W. Preyer, W. Wundt, W. Ament, nade
wszystko zas Clara i Wiliam Sternowie, ktérzy w swojej publikacji na
poczatku XX wieku® wyréznili trzy stadia rozwoju slownictwa dzieci:
substancji, tj. uzycia rzeczownikéw, akcji, tj. uzycia czasownikow,
stosunkoéw, tj. uzycia partykul, przystéwkow, liczebnikéw. Wiliam
Stern, poréwnujac dane pochodzace od réznych badaczy, ustalil row-
niez Srednie wskazniki zasobu sléw dzieci w wieku od 1,6 do 6 lat:

! Por. J. Porayski-Pomsta, <Mowa dziecka> jako przedmiot badan, ,Porad-
nik Jezykowy” 2007, z. 8, s. 3-21.

? E. Polanski, B. Niesporek, Kierunki badar nad stownictwem dzieci i mio-
dziezy, ,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”, t. 4, Katowice
1982, s. 91-110.

3 C. i W. Stern, Die Kindersprache: Eine Psychologische Und Sprachtheore-
tische Untersuchung, Tybinga 1905.
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1,6 r. z. - 100 wyrazoéw, 2 lata - 300-400 wyrazoéw, 3 lata - 1000-1100
wyrazéw, 4 lata - 1600, 5 lat - 2200; 6 lat - 2500-3000 wyrazéw".

W tym samym mniej wiecej czasie, kiedy zostala opublikowana
ksiazka C. i W. Sternéw, rozpoczeto badania pozostajace pod wply-
wem badan nad inteligencja i - nawiazujac albo tez wprost korzystajac
z testu na in.:ligencje, opracowanego przez dwéch wybitnych psycho-
logéw francuskich, Alfreda Bineta i Teodora Simona (1905 r.) - zaczeto
te metodologie stosowaé¢ w badaniach, gléwnie jednak o charakterze
psychologicznym, nad stownictwem dzieci. Interesujacym tego $wia-
dectwem sa badania Alice Decoeudres. Ich wyniki zostaly opubliko-
wane w pracy Le développement de l'enfant de deux ans a sept ans.
Recherches de psychologie expérimentale, Neuchatel 1930.

W Stanach Zjednoczonych Ameryki Pin. w latach dwudziestych
XX wieku badania nad slownictwem dzieci zostaly ukierunkowane na
badanie bogactwa leksykalnego oraz czestotliwo$¢ uzycia wyrazow.
W badaniach amerykariskich - jak zauwazaja B. Niesporek i E. Po-
lariski - zwraca sie uwage na cztery laczace sie nierozerwalnie aspek-
ty rozwoju dziecka: dojrzewanie fizyczne, rozwdj osobowosciowy wraz
z procesami socjalizacji, rozwdj intelektualny oraz rozwéj mowy.

W Polsce - jak wiadomo - badania nad jezykiem dzieci zostaly zapo-
czatkowane w latach siedemdziesiatych XIX wieku. Ich inicjatorem byt
Jan Niecislaw Baudouin de Courtenay. Jego badania dotyczyly piatki
jego wlasnych dzieci. Badacz notowal swe spostrzezenia w dzienniku
liczacym 11 452 strony. Niestety, autor nie opracowal naukowo tych
materialéw. W kolejnych latach badaniami mowy zajeli si¢ glownie
psycholodzy i pedagodzy. Podobnie jak w calej Europie najwiekszym
zainteresowaniem cieszyla sie tematyka zwiazku miedzy mysleniem
a mowa,.

Inicjatorami badan stownikowych w Polsce byli Jan Wiadystaw Da-
wid i Aniela Szycéwna. Na podstawie wspélnie prowadzonych badan
ustalono, ze najbardziej znane sa pojecia: odnoszace si¢ do czlowieka,
zwigzane ze zjawiskami natury, faktami geograficznymi i gatunkami
ziemi, nastepnie z ros§linami i zwierzetami (por. tez A. Szycéwna, Roz-
wéj pojeciowy dziecka w okresie 6-12 lat, Warszawa 1899).

Znanym badaczem mowy dziecka w okresie mi¢dzywojennym byl
Stefan Baley. Szczegdlne jednak znaczenie w badaniach nad stownic-
twem dzieci polskich maja prace krakowskiego psychologa Stefana
Szumana i kierowanego przez niego zespotu. W pracach tych szerzej
niz w innych badaniach psychologicznych uwzgledniany byt aspekt je-
zykoznawczy, szczegblnym przedmiotem zainteresowania byly czesci
mowy oraz zawartos$¢ tresciowa stownika dziecigcego.

Nalezy tez odnotowaé, ze w drugiej potowie XX wieku rozwinely si¢
badania nad frekwentywnoscia wyrazoéw, czego dobrym przykiadem

* Dane na podstawie opracowania E. Polariskiego i B. Niesporek, op. cit.
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jest opracowanie Haliny Zgétkowej i Katarzyny Bulczynskiej (Stow-
nictwo dzieci w wieku przedszkolnym: listy frekwencyjne, Poznan
1987), oraz badania nad tzw. slownictwem specjalistycznym dzieci
starszych.

II. BADANIA NAD ROZWOJEM SYSTEMU SEMANTYCZNEGO
ORAZ SLOWNICTWEM DZIECIECYM. HIPOTEZY, POSTULATY
BADAWCZE, USTALENIA

W uczeniu si¢ mowy dziecko ma do wykonania cztery gléwne za-
dania: rozumienie mowy innych, tworzenie slownika, wigzanie stéw
w zdania, wymowa. Sg one wzajemnie od siebie uzaleznione i osiag-
niecia w opanowaniu jednego z nich wplywajgq na osiagniecia w opa-
nowaniu pozostalych.

Badania nad rozwojem semantycznym ukazuja, ze zachodzi re-
lacja miedzy rozumieniem a méwieniem. Po pierwsze, zauwazono, ze
dzieci najpierw rozumiejg stowa (slownik bierny), a potem ich uzywa-
ja w mowie czynnej, a po drugie, dzieci rozumieja zwykle znacznie
wiecej slow, niz przez nie uzywane i ta prawidlowos¢ wystepuje na
kazdym etapie rozwoju jezykowego®. Waldemar Tlokinski podkresla,
ze ,[...] w trakcie wypowiedzi nast¢puje programowanie wewnetrzne,
polegajace na psychologicznym ustaleniu motywu mysli, ktéra ma by¢
wypowiedziana ze wzgledu na uswiadomiony (wyobrazZony) jej sens.
Nastepnie w toku programowania zewnetrznego, dokonuje sie przelo-
zenie sensu mysli na konkretne znaczenie slowne. Polaczenie dwéch
planéw: planu zamiaru wypowiedzi i planu tresci mozna okresli¢ jako
semantyczny aspekt mowy. W planie semantycznym wypowiedzi zo-
staja uzyte konkretne wyrazy o okreslonym charakterze wyobraze-
niowym, artykulacyjnym, treSciowym. Proces ustalania si¢ i koordy-
nacji planu psychologicznego i planu semantycznego rozpoczyna si¢
od pierwszych intuicji jezykowych - okolo potowy drugiego roku zycia
dziecka™.

Niezbednym etapem w opanowaniu jezyka jest ustalenie zwigz-
kéw obrazowych planu artykulacyjnego (uzycia morfemu) z realnymi
stosunkami przedmiotowymi. Jest to efekt dzialalnosci orientacyjnej
dziecka w rzeczywistosci jezykowej. Dzialalnos¢ ta prowadzi do wy-
dzielenia morfemu w budowie wyrazu, nastepnie zas do Sswiadomego
potraktowania go jako czesci tegoz wyrazu oraz jako czesci majacej
wlasne znaczenie. Uswiadomienie sobie semantycznego charakteru

5R. Vasta, M. Haith, S. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 1995,
s. 414.

¢ W. Tlokiniski, Nabywanie i rozwdéj doswiadczenia jezykowego, |w:] Zabu-
rzenia mowy u dzieci, red. J. Szumska, Warszawa 1982, s. 74-81.



8 JOZEF PORAYSKI-POMSTA

morfemu wiaze sie z istotnym etapem kompetencji jezykowej, ktorym
jest kontrolowane przez dziecko postugiwanie si¢ morfemem w stalym
znaczeniu. W wieku niemowlecym i poniemowlecym dziecko slyszy
tysiace sléw, w ktérych musi wyodrebni¢ morfemy niosace znaczenie.
Musi nauczyé sie kojarzy¢ slyszane stowa z okreslonymi obiektami,
odréznié je od sléw oznaczajacych czynnosci i réznicowac je, a takze
wyodrebnié slowa oznaczajace stany i cechy. Dziecko uczy si¢ kwali-
fikowania styszanych i méwionych stéw jako reprezentantéw okreslo-
nych klas (czesci mowy) i kategorii. Dlatego tez nie mozna si¢ dziwic,
ze skomplikowane procesy nadawania znaczen obiektom oraz dystry-
bucji, czyli przydzielania i rozdzielania ich do klas znaczeniowych,
przebiegaja w dziecifistwie w sposéb swoisty i w powiazaniu ze zmia-
nami w sferze intelektualnej. Mozna przyjac, ze péZniejsze pojawienie
sie czasownikéw niz rzeczownikéw w mowie dzieci wynika z faktu, ze
obraz czynnosci w umysle dzieci zostaje poprzedzony w rozwoju obra-
zem przedmiotu’.

Proces rozumienia znaczen poczatkowo przebiega raczej wolno.
W siédmym miesiacu zycia zachowania dziecka dowodza, Ze rozumie
ono juz pewne komunikaty, ale rozumienie to nie jest jeszcze stabil-
ne. Dopiero okolo dziewiatego miesiaca mozna zauwazy¢ wzrastajaca
zdolno§é dzieci do stalego rozumienia komunikatéw, a dzieki temu
tez zwiekszanie sie zasobu slownika biernego: slownik ten pod koniec
pierwszego roku zycia liczy kilkanascie siow i zwrotow uzywanych
w okreslonych sytuacjach. Dziecko identyfikuje wéwczas kilka wy-
razéw, kojarzac nazwe z odpowiednimi przedmiotami czy osobami,
rozumie takze swoje imie, proste polecenia zwigzane z sytuacja, typu
daj; gdzie mama?. Po ukonczeniu drugiego roku zycia dziecko rozu-
mie zdania i dluzsze wypowiedzi, rozumie zaleznosci czasowo-prze-
strzenne i relacje logiczno-gramatyczne®,

Zdolnoé¢ dzieci do postugiwania sie znaczeniami, ktéra ujawnia sie
w warstwie leksykalnej, jest najbardziej oczywistym przejawem rozwo-
ju semantycznego. Analizy psychologiczne tego zakresu jezykowego
moga dotyczyé aspektu ilosciowego: wielkosci slownika, frekwencji
zwrotéw, fraz, wyrazen, wyrazow, wyrazéw w tekscie, oraz aspek-
tu jakosciowego: stadiéw rozwoju stlownikowego, poziomu abstrakcji
wypowiedzen, funkcji wyrazen w tekscie, semantycznej interpretacji
skladni, warstwy znaczeniowej neologizméw dzieciecych i innych form
jezykowych.

Poczatki leksyki dziecka maja swoje korzenie w najwczesniejszych
procesach poznawania i rozumienia, czyli rozwoju percepcji, uwagi,
pamieci i rozwoju pojeciowego. Komunikat werbalny jest przekazy-

7 Ibidem, s. 76-77.
s Z. Dolega, Promowanie rozwoju mowy w okresie dzieciristwa - prawidto-
wosci rozwoju, diagnozowanie i profilaktyka, Katowice 2003, s. 159-160.
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wany przede wszystkim kanalem diwiekowym - dziecko percypuje,
w jaki sposéb moéwione jest slowo, jaka jest intonacja glosu, rytm
wypowiedzi, i wzrokowym - dziecko poznaje, jak wyglada nazwany
przedmiot, osoba itp. Na poczatku dzieci rozumiejq jedynie ogdlne
znaczenia slow, odnoszace sie przede wszystkim do intonacji i eks-
presji wypowiedzi oraz wygladu obiektu, ktérego komunikat dotyczy.
Faza wypowiadania pojedynczych wyrazéw przypada miedzy 10. a 20.
m. z. dziecka i wlasnie w tym okresie, a dokladniej w 12. m. z. - jak
twierdzi Andrzej Jurkowski - dzieci uzywajq 3-5 stéow®. Wyrazy wypo-
wiadane przez dziecko na poczatku sg kontynuacja gaworzenia, gdyz
nie sg laczone z Zzadnym desygnatem i moga miec¢ charakter echolalii;
zwykle sg to swoiste sygnaly-apele. W wypowiedziach malego dziecka
wiele jest wykrzyknikow, partykul, wotaczy, rozkaznikéw. Poczatkowo
pojawiajq sie takie wyrazy, jak mama, tata, baba, dada. Zaséb stow-
nictwa czynnego wzrasta powoli, gdyZz ujawnia sie tu ogélna prawidto-
wos¢ rozwojowa, polegajaca na tym, ze intensywne zmiany w jednej
sferze psychicznej moga czasowo blokowaé postep w innej, np. nauka
chodzenia obejmujgca pierwsza polowe 2. r. 2. hamuje postep rozwoju
slownika. Dopiero po opanowaniu chodzenia rozwéj stlownikowy zy-
skuje pierwszenstwo. U dzieci po 14-15. m. 2. wraz z postepem w roz-
woju poznawczym, lepsza koncentracja uwagi, wiekszg pojemnoscia
pamieci i zmniejszajacym si¢ synkretyzmem spostrzezen zauwazyc¢
mozna wypowiadanie coraz wiekszej liczby pojedynczych stéw. Wyra-
zy maja juz okreslone znaczenie i petnig funkcje zdaniowe.

Na mowe 1,5-rocznego dziecka duzy wplyw w dalszym ciagu maja
bezposrednie przezycia i doswiadczenia. Przewaznie slowo kojarzy sie
$ciSle z konkretna osoba czy przedmiotem, np. wyraz mama oznacza
tylko wlasna, jedyna w swoim rodzaju mame, a slowo lala, uzyte na
okreslenie innej lalki niz ta, ktora sie dziecko bawi, moze zostac przez
nie niezrozumiane. Czasem bywa tak, Ze dzieci popelniajg $miesz-
ne pomytki w rozumieniu, najcz¢sciej ujawnia si¢ to w niewtasciwym
nazywaniu obiektu, ktory zostal wczesniej skojarzony przez dziecko
z niewlasciwym slowem',

Stownik dziecka znacznie si¢ rozszerza od 18. miesigca Zycia, li-
czy - jak o tym byla mowa wczesniej - okolo S0 stéw wypowiadanych
i okoto 100 stéw rozumianych. Jest to etap tak zwanej eksplozji nazy-
wania''. Dziecko uzywa juz stéw na okreslenie przedmiotéw nieobec-
nych, co stanowi przejaw zastosowania funkcji symbolicznej proce-
sow poznawczych, ktérych tworzywem mentalnym sga wyobrazenia.
Stopniowo dziecko wyodrebnia coraz wiecej elementéow skiadowych
w przedmiotach, stanach, funkcjach i cechach zjawisk otaczajacej

? A. Jurkowski, Ontogeneza mowy i myslenia, Warszawa 1975, s. 66.
19 Z. Dolega, op. cit., s. 161.
'' R. Vasta, M. Haith, S. Miller, op. cit., s. 414.
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rzeczywistosci. Czesto uzywane sg nazwy bliskie dziecku: czlonkéw
rodziny, zabawek, pozywienia, np. mama, tata, baba, ciocia, daj, pa,
kici, nie, buzia.

Trudno jest okresli¢, jaka jest typowa wielkos¢ slownika i jego tre-
§ciowa zawartosé ze wzgledu na réznorodna metodologie badan. Takze
wielo§é czynnikéw, jakie wplywaja na rozwdéj slownikowy dziecka, jest
powodem trudnosci w okresleniu jednoznacznej normy stownikowe;j
dla dzieci w danym wieku. Dlatego wynikaja z tego spore rozbiezno-
§ci. Dane okreslajace liczbowy zaséb slownika czynnego nie ograni-
czajg sie tylko do najwczesniejszych okreséw rozwojowych. Podaje si¢
orientacyjnie, ze dziecko stosuje w wieku: 2 lat - od 100 do 300-400
stéw, 3 lat - od 400 do 1000 sléw, 4 lat - 1500 stéw, S lat - okolo
2000 stéw, 7 lat - okolo 4000 stéw, 14 lat — od 8000 do 10 000 siow.
Jednak zaséb pojeé¢ jezykowych rozumianych przez dzieci wyprze-
dza zas6b wypowiadanych wyrazéw. Tempo poszerzania si¢ slownika
biernego (stéw rozumianych) szybko wzrasta, osiagajac kilkanascie
tysiecy pod koniec wieku przedszkolnego'?.

Jakosciowe zmiany w sferze znaczen ujawniaja sie juz pod koniec
2. 1. 2. dzieci, zwlaszcza w wypowiedziach dwuwyrazowych i ich funk-
cjach semantycznych. Wczesny okres rozwoju slownictwa ogélnego
charakteryzuje si¢ u dzieci brakiem rozréznienia miedzy czesciami
mowy, miedzy wyrazem a wypowiedzeniem oraz w ramach réznych
kategorii fleksyjnych. Wraz z postepem fonologicznym i gramatycz-
nym wczesne twory onomatopeiczne, neologizmy, charakterystyczna
synpraktycznoséé wypowiedzi i inne przejawy autonomicznego jezyka
dzieci zanikajq.

Systemowym opisem rozwoju systemu slownikowego i semantycz-
nego u dzieci zajela si¢ Maria Zarebina. Na wstepie przyjela ona dwa
zalozenia: 1. System slownikowy jest ,obrazem $wiata, w ktérym ob-
racaja sie wszyscy czlonkowie danego spoleczeristwa i wlasnie dzieki
wspoélnosci tego obrazu moga sie ze sobg porozumiewac. Jezyk stuzy
bowiem, najogélniej powiedziawszy, komunikowaniu interindywidual-
nemu”; 2. Rozwéj systemu slownikowego odbywa sie stadialnie, ,nie-
zaleznie od tempa indywidualnego i wzglednej chronologii™.

Ze wzgledu na trzy, wyrdznione przez Zarebine, techniki odnosze-
nia sie wyrazéw do rzeczywistosci pozajezykowej: nazywania, wska-
zywania i szeregowania, system stlownikowy dzieli ona na: 1. wyrazy
nazywajace, inaczej symbolizujace - prymarne: rzeczowniki i czasow-
niki, oraz sekundarne: przymiotniki i przystéwki; 2. wyrazy wska-
zujace: zaimki; 3. wyrazy szeregujace: liczebniki. Oprécz wyzej po-

12 Ibidem.

13 M. Zarebina, Jezyk polski w rozwoju jednostki. Analiza tekstéw dzieci
do wieku szkolnego. Rozwéj semantyczny jezyka dziecka. Dyskusja nad teo-
rig Chomskiego, Gdansk 1994, s. 109, 113.
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danych klas wyrazéw autorka wymienia jeszcze tzw. morfemy luzne:
przyimki i spdjniki, jednoklasowe sygnaly semantyczne: partykuly,
oraz wyrazy subiektywne: wykrzykniki'.

Stownik dziecka, uwzgledniajac proces jego ksztaltowania sie,
dzieli Zarebina na trzy warstwy slownikowe: pierwsza, drugg i trze-
cig, ktére odpowiadajg trzem stadiom rozwoju: pierwszemu, drugiemu
i trzeciemu'®. Najstarsza, czyli pierwsza warstwa slownikowa zaczyna
si¢ ksztaltowa¢ w czwartym kwartale zycia dziecka, czyli w 10. mie-
sigcu, ale moze tez zaczacé si¢ ksztaltowa¢ w 6smym kwartale zycia
dziecka, czyli w 22. miesigcu'®, i jest to zgodne ze wzgledng chrono-
logia rozwoju. W zaleznosci od dziecka wielko§¢ slownika w pierw-
szej warstwie waha si¢ od 50 do 100 wyrazéw. Jest to pewna wartosé
srednia: najnizsza i najwyzsza. Po dokonaniu szczegélowej analizy
materialu slownikowego autorka podaje dane bardzo zréznicowane,
np. prezentujac slownik dzieci péttorarocznych, ktére zaczely méwié
pod koniec 1. r. z., zwraca uwage na znaczne réznice ilo§ciowe miedzy
nimi: slownik chlopca wynosit 32 wyrazy, podczas gdy slownik dwéch
dziewczynek odpowiednio: 118 i 178 wyrazow'’.

Na pierwsza warstwe slownikowg skladajg sie: samodzielne wy-
razy subiektywne: wykrzykniki; wyrazy prymarne nazywajace: rze-
czowniki i czasowniki; sladowo pojawiajace si¢ wyrazy nazywajace
sekundarne: przymiotniki i przystéwki; sladowo pojawiajace sie wyra-
zy wskazujace: zaimki. Z powodu braku fleksji oraz wieloznacznosci
i zatarcia granicy miedzy wyrazami subiektywnymi a obiektywnymi
trudno jest jednoznacznie zakwalifikowa¢ wyrazy nazywajace z tej
warstwy stlownikowej do odpowiedniej klasy wyrazéw. Srednio struk-
tura slownikowa dla omawianych przez autorke trojga dzieci (jednego
chlopca i dwéch dziewczynek) przedstawia sie nastepujaco: wykrzyk-
niki i rzeczowniki oraz wyrazy wieloznaczne stanowia lacznie 67,5%,
czasowniki okolo 15%, pozostale za§ wyrazy okolo 18%'.

W drugim stadium rozwoju stownictwa, ktére rozpoczyna sie oko-
lo 24. m. 2. dziecka, nastepuje gwaltowny przyrost slownictwa, ktére
liczy teraz okolo 500 wyrazéw. Jest to zwigzane z powiekszeniem sie
inwentarza foneméw i opozycji fonologicznych. Rozwojowi stownictwa
towarzyszy najpierw rozwdj fleksji nominalnej, a potem werbalne;j.
Przyrost slownictwa dla trojga opisywanych dzieci jest nastepujacy:
chlopiec - z 32 do 731 wyrazéw (przyrost ponad dwudziestokrotny),
pierwsza dziewczynka - ze 118 do 623 wyrazéw (przyrost ponad pie-
ciokrotny), druga dziewczynka - ze 178 do 837 wyrazéw (przyrost pra-
wie pieciokrotny). W drugiej warstwie slownikowej powieksza sie licz-

¥ Ibidem, s. 109-111.

% Ibidem, s. 116, 130.

6 Ibidem, s. 112-113.

'7 Ibidem, s. 113.

'8 Ibidem, s. 113-114, 116.




12 JOZEF PORAYSKI-POMSTA

ba rzeczownikéw i czasownikéw, utrwalajq sie, wystepujace §ladowo
w poprzednim okresie, wyrazy nazywajace sekundarne: przymiotniki
i przystéwki, oraz wyrazy wskazujace: zaimki, pojawiaja si¢ wyrazy
szeregujace - liczebniki, utrwalajg si¢ morfemy luzne: przyimki i spgj-
niki. Struktura slownika w drugiej warstwie dla trojga dzieci, kt6-
rych slownik jest podawany jako przyklad, prezentuje si¢ nastepuja-
co: rzeczowniki - 54,1%, czasowniki - 23,47%, przymiotniki - 5,4%,
wykrzykniki - 5,2%, przystowki - 3,87%, zaimki - 3,67%, liczebniki
- 1,76%, przyimki - 1,36%, spéjniki - 0,63%, partykutly - 0,53%.

Powyzsze dane wskazuja, ze zdecydowanie umacnia si¢ klasa wy-
razéw nazywajacych, ktére lacznie stanowia 86,84% calego stownic-
twa. Na uwage zastuguje zwlaszcza wyraznie malejaca liczba wykrzyk-
nikéw oraz ich konwencjonalizacja, np. pojawiaja si¢ takie wyrazy,
jak: halo [wezwanie|, aha [namysl], no [ostrzezenie|, a takze: uwaga,
o Jezus!".

W trzeciej warstwie stownikowej umacniaja si¢ wszystkie wyrazy,
zwlaszcza te, ktoére wystepowaly w drugiej warstwie. W szczegélnosci
dotyczy to wyrazéw szeregujacych oraz morfeméw luznych: przyim-
kéw i spojnikéw. Te trzy klasy wyrazow beda rozwijac¢ si¢ do konca
wieku szkolnego. Slownik dzieci w wieku okolo 6 lat zawiera od 4000
do 6000 lekseméw (form wyrazowych jest wielokrotnie wiecej), w tym:
rzeczownikéw - okolo 50%, czasownikow - okoto 25%, przymiotnikéw
i przystéwkow lacznie - okolo 13%, pozostale wyrazy okoto 10%.

Wyzej przytoczony opis procesu rozwoju stlownictwa i semantyki,
zwlaszcza za$s klasyfikacja formalno-znaczeniowa stownika dziecka,
nie jest jedyny. W literaturze psychologicznej spotykamy rézne proby
opisu slownika dziecka. Elisabeth B. Hurlock proponuje, aby anali-
zowaé jakosciowe zmiany w leksyce dzieci w odniesieniu do dwéch
rodzajow slownika?': ogélnego i specjalnego.

Rozwéj slownictwa ogélnego zwigzany jest z opanowaniem syste-
mu gramatycznego, dlatego jego opisowi dobrze stuzy rozpatrywanie
go w kategoriach zasobu uzywanych przez dziecko cze¢sci mowy: rze-
czownikéw, czasownikéw, przymiotnikéw itd. Na slownik ten skladaja
sie slowa 0 znaczeniu ogélnym, ktére moga by¢ uzywane w rozmaitych
sytuacjach. Jednak male dziecko w procesie rozwoju stownika ogélne-
go nie uczy sie wszystkich czesci mowy réwnoczesnie.

Dziecko uczy sie najpierw stéw, ktére sa najlatwiejsze do wyuczenia
i ktére sg mu najbardziej przydatne, na przyklad nazw przedmiotéow
albo oséb, najpézniej za§ uczy sie tych czesci mowy, ktére sprawiaja
mu trudnosci w uzyciu i ktére z punktu widzenia pragmatyki komu-

' Ibidem, s. 116-130.
2 Ibidem, s. 130-136.
21 E.B. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1985, s. 267-268.
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nikacyjnej sa mniej uzyteczne, na przyklad zaimkoéw, gdyz mozna je
latwo zastapi¢ rzeczownikami albo gestami.

Poczatkowo w zasobie slownikowym dziecka wystepuja rzeczow-
niki, ktére skladajq sie z reguly z monosylab wzietych z ulubionych
dzwiekow gaworzenia. Przewaznie sg to slowa sluzace do okreslenia
os6b albo przedmiotéw w swoim srodowisku, np. mama, tata, dzidzi.
Gdy dziecko opanuje dostateczng liczbe rzeczownikéw, zaczyna uczyé
sie czasownikow, glownie takich, ktére oznaczajq wyrazng akcje, jak:
daj, wez, trzymaj. Okolo 16. m. z. pojawiajq sie w slowniku dziecka
przymiotniki i przyslowki. Jako ostatnie pojawiaja sie slowa oznacza-
jace funkcje i relacje miedzy obiektami, ich cechami i stanami: przy-
imki i zaimki®?.

Analiza réznych czesci mowy uzywanych we wczesnej mowie ujaw-
nia, ze w 18. m. z. dziecka przewazajg rzeczowniki. Wsréd rzeczowni-
kow zas przewazaja imiona, nazwy o0séb, zwierzat, napojow, nastep-
nie - nazwy czesci ciala, ubran, przedmiotéw codziennego uzytku.
Czasowniki natomiast poczatkowo okreslajg rozumienie proceséw
i czynnosci - zwlaszcza zmiany w polozeniu, manipulacje, czynno-
sci pokarmowe, oraz niektérych przezyé¢ (np. boli). Od 4. r. z. w je-
zyku dzieci pojawiaja si¢ nazwy czynnosci i narzedzi (np. cigé pilq),
a takze nazwy czynnosci umyslowych (np. rozumiec). W sklad tresci
slownika dzieci wchodzg takze przymiotniki jako wyrazy oznaczajace
roznorodne cechy oséb, przedmiotéw i zjawisk. Pierwsze przymiotni-
ki, ktére pojawiaja sie w mowie dziecka, sq przede wszystkim okres-
leniami: wartosciujacymi, np. tadny/brzydki; funkcjonalnymi, np.
potrzebny, niewazny, okresleniami cech psychicznych, np. dzielny,
postuszny; sensorycznymi, np. charakteryzujacymi jakosci zwiazane
z wyrazeniami organicznymi: barwe, rozmiary, ksztalt, powierzchnie,
zawartosc¢, kierunek i odleglosé, temperature, smak, ciezar i sile, za-
pach. Dopiero od 4. r. Z. pojawiaja sie okreslenia posrednie i wzgledne,
np. mniejszy/wiekszy. Okolo 3. r. 2. wzrasta w jezyku dzieci liczba
okreslenn zmyslowych, przymiotnikéw sensorycznych, odnoszacych
si¢ do barw, ksztaltéw, wielkosci, ciezaru, temperatury. Dzieci w wie-
ku przedszkolnym uzywaja tez przymiotnikéw okreslajacych funkcje
uzytkowa, np. papierowy, jadalny.

W okresie przedszkolnym maleje procentowy udzial wykrzyknikéow
w slownictwie dzieci, a takze stopniowo ustepuje synkretyzm na rzecz
analitycznego spostrzegania. Istotng rol¢ w wytwarzaniu poje¢ odgry-
wa wzbogacanie tresci stownika o terminy oznaczajace réznorodne
cechy przedmiotéw i os6b. Zwieksza si¢ zréZnicowanie semantyczne
przymiotnikoéw.

Dzieci przedszkolne takze wyrazaja subiektywne stany emocjo-
nalne i uczucia w formach przymiotnikowych i imiestowowych (np.

2 Ibidem, s. 268.
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przytulny, ponury, przerazajgcy). Znajomos¢ przymiotnikéw ulatwia
dziecku szersze wypowiadanie sie 0 danym przedmiocie oraz formulo-
wanie tresci wyobrazen i poje¢. Przymiotniki wartosciujace stosowane
przez dziecko pozwalajg mu na swobodne wydawanie sadéw ocenia-
jacych®,

Dzieci stosunkowo pézZno opanowujg zaimki, bo dopiero w 3. r. 2.
Gléwnie dotyczy to zaimka osobowego ja, mnie, mi, ty. E.B. Hurlock
ttumaczy, ze przyczyna tego zjawiska moze by¢ sposéb, w jaki rodzice
moéwig do dziecka, uzywajac jego imienia w trzeciej osobie, np. Kasia
péjdzie na spacer. W ten sposéb przyzwyczaja si¢ dziecko do tego, aby
zwracalo sie do siebie niejako z pozycji kogos z zewnatrz*. Wedlug
koncepcji psychoanalitycznych uzywanie przez dzieci zaimka ja jest
zalezne od rozwoju ich osobowosci. Stosowanie tego zaimka jest wy-
razem rozwijajacego sie poczucia indywidualnosci i tozsamos$ci osobo-
wej. Ten proces wystepuje u dzieci wczesniej, juz okoto 15. m. 2., gdy
dziecko zaczyna stosowaé partykule nie. Uzywanie jej jest sygnalem
zrozumienia przez dziecko funkcji sprzeciwu, pozwalajacego na osla-
bienie symbiotycznej jednosci z matka?®. Istotne znaczenie w procesie
separacji/indywidualizacji osobowej, a takze w tendencji do uzywa-
nia kategorii semantycznej ja ma zmieniajgca si¢ w czasie interakcja
dziecka i jego opiekunéw.

Nieodmienne czesci mowy zaczynaja wystepowaé w wypowie-
dziach dzieci po 18. m. z. Na przyklad najwczesniejszymi przysiow-
kami w slowniku dziecka sa przewaznie tu, tutaj, gdzie. Jak wynika
z badan nad rozumieniem przyimkoéw i wyrazen lokalizacyjnych, ta-
kie stowa, jak: nad, pod, miedzy, sa opanowywane przez dzieci na og6l
szybciej niz np. wyrazenia z przodu czy z tylu®.

Drugi stownik, jaki wyréznila E.B. Hurlock w procesie rozwoju
mowy dziecka, to slownik skladajacy sie ze stéw o znaczeniu specjal-
nym, ktére moga by¢ uzywane tylko w pewnych sytuacjach.

W pierwszym okresie wieku przedszkolnego giéwny nacisk jest
kladziony na rozwdj slownika uzytecznego, poniewaz slowa o znacze-
niu ogélnym sa bardziej potrzebne niz slowa o znaczeniu specjalnym.
Dopiero od 3. r. z. dostrzec mozna znaczny postep w tym zakresie,
gdy dziecko buduje slowa specjalne réwnoczesnie z uczeniem si¢ siow
o znaczeniu ogélnym. Stownictwo specjalne dotyczy przykladowo

23 M. Przetacznikowa, Rozwdj i funkcje przymiotnikéw w mowie dzieci do
lat szesciu, [w:] O rozwoju jezyka i myslenia dziecka, red. S. Szuman, War-
szawa 1968, s. 115-140.

24 E.B. Hurlock, op. cit., s. 268.

25 E. Bohomolec, Proces separacji i indywidualizacji w ujeciu psychoana-
litycznym ,ja-inni”, ,Nowiny Psychologiczne” 5, 1988, s. 102-110; za: Z. Do-
lega, op. cit, s. 166.

26 D.]. Slobin (red.), The crosslinguistic study of language acquisition, New
Jersey 1985; za: Z. Dolega, op. cit., s. 166.
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nazw koloréw, liczb, poje¢ czasowych, nazw monet, nazw geograficz-
nych, marek samochodéw, a ponadto wystepuje stlownictwo specjalne,
ktore Sswiadczy o spotecznej sprawnosci komunikacyjnej dziecka, np.
neologizmy, zargon dzieciecy, jezyk sekretny czy wypowiedzi aspotecz-
ne. Nalezy podkresli¢, ze do zakresu slownictwa specjalnego nalezy
ogromny zakres poje¢ tematycznych i rozumienie okreslonych pojec
jest przedmiotem mniej lub bardziej zaawansowanych studiéw em-
pirycznych. Wynika to z tego, ze do zakresu slownictwa specjalnego
nalezg slowa, ktére wymagaja rozumienia zlozonych elementéow rze-
czywistosci spolecznej, np. poje¢ ekonomicznych i wiedzy potocznej
o gospodarce, typu: rynek, kredyt, bank, konto?.

Najwazniejsze warstwy slownika specjalnego stanowia:

- slownik grzecznosciowy - w jego sklad wchodzg takie
stowa, jak: prosze, dziekuje;

- slownik wyrazéw trudnych, niezrozumialych - w jego
sklad wchodza slowa poprawnie wymawiane przez dziecko, czesto
dlugie i trudne wyrazy, takie jak Missisipi;

- slownik nazw barw - dos¢ wczesnie dziecko opanowuje
nazwy barw, bo juz w 4. r. z. zna podstawowe kolory, rozréznia je i na-
zywa; tempo opanowania pozostalych nazw barw zalezy od zaintere-
sowania kolorami i treningu wrazliwosci sensorycznej;

- slownik nazw liczb - dziecko w wieku pieciu lat powinno
umieé¢ policzyé trzy przedmioty, klocki, paciorki albo monety, a od
dziecka piecioletniego i szescioletniego wymaga si¢ znajomosci zna-
czenia wyrazow trzy, dziewied, pieé, dziesied i siedem tak, by umialo
odliczy¢ zadana liczbe klockéw od dwunastu polozonych przed nim;

- slownik nazw monet - w wieku 4-5 lat dzieci odrézniaja
juz monety, kierujac si¢ ich wielkoscig i kolorem; wplyw na to, jak bo-
gaty u dziecka jest stlownik nazw monet, zalezy od srodowiska dziec-
ka, jednak przed ukonczeniem okresu dzieciecego powinno zna¢ na-
zwy wszystkich monet uzywanych powszechnie w jego kraju;

- slownik okreslen czasu - dziecko, wykonujac czynnosci cha-
rakterystyczne dla réznych pér dnia, bardzo szybko uczy sie znacze-
nia zwigzanych z nimi okreslen; w wieku szesciu lub siedmiu lat po-
winno rozumie¢ takie znaczenia prostych sléw, jak rano, popotudnie,
noc, jesieri, zima, a podczas edukacji szkolnej szybko nauczy sie nazw
dni tygodnia i miesiecy itp.;

- z2argon dzieci¢cy - wystepuje on u dzieci miedzy 4.a 8. r. z,;
sila tej tendencji jest zalezna od wplywu grupy réwiesniczej, z ktorg
dziecko pragnie si¢ identyfikowaé, dlatego czesto nasladuje ono slowa
uzywane przez starszych uczniow; dzieci pozostajace w otoczeniu do-
rostych zwykle nie uzywajq zargonu;

?7 E.B. Hurlock, op. cit., s. 270.
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- jezyk sekretny - moze pojawi¢ sie u dzieci od 6. r. Z., bar-
dziej typowy jest dla dziewczat niz chlopcow, wystepuje w postaci wer-
balnej, kinetycznej (tajemne gesty) lub pisanej (szyfry, umowne znaki);
celem tego jezyka jest porozumiewanie si¢ dziecka z innymi czlonkami
grupy tak, aby sekret grupy nie wyszed! na zewnatrz?®,

- neologizmy - swoiste slowotworstwo dzieciece: u mlodszych
dzieci (2- - 4-letnich) zjawisko to wynika z niedostatecznej jeszcze
sprawnosci artykulacyjnej (np. loricka ‘raczka’); bywa, ze wyrazy te
utrzymuja sie w jezyku dzieci w wyniku stosowania przez dorostych
tzw. jezyka dzieciecego, ,jezyka nianiek”; dodatkowym Zrédlem neolo-
gizmoéw sa slowa nieistniejace w stowniku polszczyzny ogélnej, a skila-
dajace sie¢ na kod familijny przekazywany z pokolenia na pokolenie,
czesto wyrazy przestarzale, pieszczotliwe, zdrobniale, np. cacy, be,
siusiu, plakusia¢; nastepng grupe stanowia neologizmy tworzone
przez same dzieci na wzér formacji juz wystepujacych w jezyku, ana-
logiczne pod wzgledem brzmieniowym, ale uzyte w nowym znaczeniu
- neosemantyzmy (np. koparka - kopaé; klucz - zakluczyé)*®; stosun-
kowo rzadko w stowniku dzieci pojawiajg sie wyrazy oryginalne, ktére
stanowig odrebng grupe, a sa to tzw. neologizmy dorazne. Powstajq
one bez pomocy i wplywu doroslych, nie majg wzorcow w jezyku do-
roslych, ani nie zostaly utworzone na drodze analogii (np. kakaboki
- 'kartofle’).

III. CZYNNIKI DETERMINUJACE PRZYSWAJANIE PRZEZ
DZIECKO NOWYCH WYRAZOW JAKO SYGNALOW SLOWNYCH

Przyswajanie przez dziecko jezyka ojczystego dokonuje si¢ w ra-
mach obcowania spolecznego miedzy dorostymi a dzieémi. Dorosli
za posrednictwem jezyka daza do porozumienia si¢ z dzieckiem i do
nawigzania z nim kontaktu. Aby to bylo mozliwe, starajq si¢ jak naj-
czesciej przemawiaé¢ do dziecka, by zapoznalo sie ono z brzmieniem
mowy, i dbaja szczegélnie o to, by w prostych sytuacjach postugi-
waé sie jak najczesciej wyrazem lub zwrotem slownym, oznaczaja-
cym dang sytuacje lub dany przedmiot. W ten spos6b niektére rzeczy
i sytuacje kojarza sie z wyrazami i zwrotami jezykowymi slyszanymi
czesto w powigzaniu z nimi. Z czasem dziecko zaczyna rozumieé, ze
poprzez wypowiadane slowa dorosli chca mu zasygnalizowaé co$, co
si¢ konkretnie znajduje przed jego oczyma, lub zakomunikowaé¢ mu
co$, co sie wlasnie dzieje w danej sytuacji, itp. Z badan empirycznych
wynika, Zze nawet dzieci 3-letnie uczg sie znaczen nowych sléw bardzo

28 Ibidem, s. 270-272.
2% M. Chmura-Klekotowa, Neologizmy stowotwdércze w mowie dzieci, ,Pra-
ce Filologiczne™ 1971, s. 99-235.
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szybko, po krotkiej, eksperymentalnej ekspozycji stlowno-wizualnej.
W celu porozumienia si¢ z dzieckiem, dorosli oddzialuja na nie - jak
to jest wyjasniane na gruncie psychologii behawioralnej - bodzcami
slownymi. Maja one charakter bodZcéw warunkowo-warunkowych
w stosunku do bodicow ze znanej juz dziecku sytuacji i dla niego
mniej wiecej zrozumialej (uwarunkowanych juz w zakresie pierwszego
ukladu sygnalowego). Mowa dziecka, a takze jego slownik rozwija-
ja sie¢ wiec w zakresie drugiego ukladu sygnalowego, ale na podsta-
wie doswiadczenia zdobytego wczesniej lub réwnoczesnie w zakresie
pierwszego ukladu sygnalowego?'.

Rozwdj mowy i slownika dziecka wiaze si¢ w duzym stopniu z roz-
wojem jego zmyslowego i umystowego doswiadczenia. Rozwdj zaso-
bu wyobrazen i poje¢ o rzeczywistosci jest nieodlaczny od rozwoju
zasobu slownika. Jak twierdzi J. Laskowska: ,Jezyk dziecka jest
bezposrednio zwigzany z rozwojem jego osobowosci, z dynamika roz-
woju psychicznego. Dziecko w omawianym wieku cechuje silny, emo-
cjonalny stosunek do swiata. On to wlasnie wyznacza kierunek roz-
woju intelektualnego i rozwoju tresci werbalnej dziecka. Maly twérca
przetwarza obserwowanag rzeczywistosc¢ lub jej fragment i werbalizuje
swoje obiektywne spostrzezenia i fantazje podyktowane wlasnymi wy-
obrazeniami i wyobraznig™?.

Na rozwdj zasobu slownika, réwnoczesnie zasobu wyobrazen i po-
jeé¢, wplywa szereg réznych czynnikéw. Podstawowg role w tworzeniu
sie jezyka - jak jest to opisywane na gruncie neurologii i neurolingwi-
styki — odgrywaja procesy fizjologiczne w korze mézgowej wyzwalane
przez bodzce slowne, gdy stajq si¢ one sygnalami sygnaléw pierwszego
ukladu. Chodzi tu gléwnie o procesy réznicowania i hamowania oraz
o dzialalnosé syntetyzujaca kory moézgowej. J. Konorski udziat tych
procesow w rozwoju mowy dziecka scharakteryzowal w ten sposéb, ze
budowanie jezyka, tworzenie réznych znaczen siéw, wytwarzanie form
gramatycznych itp. jest dokonywanym na olbrzymia skale réznicowa-
niem. Przykladem braku tego zréznicowania sa agramatyczne wypo-
wiedzi dzieci, np. gdy dziecko méwi o sobie w trzeciej osobie, a ,tatg”
nazywa kazdego mezczyzne. Wedlug Konorskiego ,na zdolnosci do
syntezy |[...] [skladaja si¢] zaré6wno rozumienie mowy, jak i mowa czyn-
na. Jezeli méwie komus «przynies mi z pétki duzg czerwona ksiazke»,
ten kto§ moze zrozumie¢ zdanie i wykona¢ rozkaz tylko wtedy, gdy
obejmie caloé¢ zadania, gdy dokona jej syntezy ™.

30 R. Vasta, M. Haith, S. Miller, op. cit., s. 414.

3 S. Szuman, Rozwdj tresci slownika dzieci. Zagadnienie i niektére wyniki
bgggr't. |1;rs_! O rozwoju jezyka i myslenia dziecka, red. S. Szuman, Warszawa
1 , 8. 25,

32 J. Laskowska, Rozwdj aktywnosci twérczej dzieci w sferze jezyka, Kra-
kéw 2007, s. 48.

3 Omoéwienie na podstawie: S. Szuman, op. cit., s. 25.
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W sposéb szczegodlnie decydujacy na rozwdj tresci slownika wptly-
wa takze czynnik stopnia przygotowania umyshu dzieci¢ecego do asy-
milacji pewnych nowych poje¢ za pomoca nazw ustalajacych i utrwa-
lajacych je w §wiadomosci dziecka®. Chociaz rézny poziom inteligencji
ma czesciowo wplyw na réznice w zasobie slownika w kazdym wie-
ku, to jednak takie czynniki, jak okazja do uczenia si¢ lub wplyw
srodowiska odgrywaja powazng role. Dlatego tez szczegélnie istotny
w rozwoju slownika dziecka, zwlaszcza w poczatkach rozwoju mowy,
jest nauczajacy wplyw dorostych, dzieki ktérym do slownika dzieci
umyslnie zostaja wprowadzone pewne okreslone wyrazy. Jak pisze
Stefan Szuman: ,Istnieje niewatpliwie pewna gleboko zakorzeniona
tradycja uczenia dziecka pierwszych wyrazéw. Z materialéw naszych
wynika, ze matki, ciotki i nianki postugiwaly sie¢ zwykle tymi samymi
sposobami, aby nauczy¢ dziecko rozumie¢, a potem samemu wyma-
wiac i celowo stosowaé¢ pewne wyrazy o szerokim zakresie znaczenia,
posiadajace okre§lona tres¢. Sa to wyrazy, jakich dorosli umysinie
ucza dzieci. Nalezg do nich takie wyrazenia dzieciece, jak: mama,
tata, nazywanie dZwiekonasladowcze pewnych zwierzat, nazwy nie-
ktérych czesci ciala, nazwy pokarméw i czynnosci pobierania pokar-
mu, wyraz daj, wyraz pa towarzyszacy pozegnaniu, wyraz nie ma,
gdy cos zniknelo dziecku z oczu itp.”*s. Dlatego tez jednym z giéwnych
czynnikéw majacych wplyw na przebieg rozwoju dziecka jest naucza-
nie i wychowanie.

Wielu badaczy jezyka dziecka wykazuje, ze wéréd réznych skladni-
kéw i pozioméw jezyka wlasnie stownictwo jest szczegélnie podatne na
oddzialywanie §rodowiska. Mowa jest bardzo wrazliwa na kontakty
spoleczne. M. Przetacznikowa i J. Kaiser pisza: ,Znaczenie czynnika
spolecznego uwydatnia si¢ jednak szczegélnie wyraznie przy przyswa-
janiu sobie przez dziecko zachowania werbalnego — mowy ojczystej,
opartej na systemie jezykowym™®¢. Takze dla rozwoju mowy znaczenie
maja cechy interakcji spotecznych w rodzinie: ,Nie to, co si¢ méwi, ale
kto méwi, ma znaczenie dla rozwoju mowy”¥,

Zaso6b stéw w pierwszych dwoéch latach zycia wzrasta powoli, do-
piero w latach przedszkolnych dziecko przyswaja slowa w tempie przy-
spieszonym, a z chwila péjscia do szkoty przyrost nowych stéw jest bar-
dzo szybki. Czesciowo jest to wynikiem bezposredniego uczenia stow
i ich znaczen przez nauczycieli, a czesciowo efektem interesujacych
skojarzen dziecka z przedmiotami i do§wiadczeniami, takze poprzez

3 Ibidem, s. 27.

35 Ibidem.

3 M. Przetacznikowa, J. Kaiser, Czynniki emocjonalne i spoleczne w roz-
woju przystosowania czlowieka do $rodowiska, [w:] Czynniki rozwoju czto-
wieka, red. N. Wolariski, Warszawa 1987, s. 569.

00’3’ Z. Dysarz, Mowa dziecka a wiezi uczuciowe w rodzinie, Bydgoszcz
2 , 8. 36.
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ogladanie telewizji. Szybkos¢, z jaka w dziecinstwie formulowane sg
»~mapy semantyczne” i skrypty znaczeniowe, a takze dynamika opano-
wania przez dzieci i mlodziez dorastajaca fraz, stéw wypowiedzianych
przez postacie z programow telewizyjnych, sa zadziwiajace. Nalezy
podkresli¢, ze proces modelowania jezyka odbywa si¢ wspélczesnie
nie tylko w interakcjach bezposrednich, np. dydaktycznych, ale w du-
zej mierze za posrednictwem komunikacji medialnej. Docierajace tym
kanalem tresci i sensy skryptéw semantycznych sa opracowywane
przez miodego odbiorce poznawczo i emocjonalnie, by nastepnie mogly
by¢ wylaczone ze skryptowego kontekstu i uzyte w innych sytuacjach
czy kontekstach. Jednak nie zawsze jest to korzystne, gdyz tresci
zbyt trudne emocjonalnie i niezrozumiale poznawczo, niepoddawane
»opracowaniu wychowawczemu” stanowi¢ moga zagrozenie nie tylko
dla jakosci sfery semantycznej jezyka, ale takze dla powstalego z jej
elementéw systemu wartosci miodych ludzi®®.

Przyswojenie sobie przez dziecko nowego wyrazu nie zalezy tylko od
dostatecznie czestej sposobnosci ustyszenia go, ale takze od tego, czy
dziecko nauczy sie rozumie¢, co dany wyraz znaczy. Dochodzi ono do
tego z pomocg dorostych lub samodzielnie, domyslajac sie albo z kon-
sytuacji, albo z kontekstu znaczenia danego wyrazu. Wynika z tego, ze
dziecko przyswaja sobie wyrazy tylko wtedy, gdy w jakims$ przybliZze-
niu zaczyna zdawac sobie sprawe, do jakich rzeczy, zjawisk i zdarzen
one si¢ odnosza. S. Szuman zaznacza: ,[...] aby dziecko dobrze zrozu-
mialo, co do niego méwimy |[...] musimy operowaé¢ terminami, ktére
ono rozumie, a wiec mowic i pisac takim jezykiem, ktory jest dla niego
zrozumialy. Ponadto trzeba jednak w tym, co si¢ méwi do dziecka i co
ono dostaje do czytania, wprowadzac niektére nowe wyrazy, bogacace
i rozwijajace zasob jego stownika. Jezeli znaczenie wyrazoéw zostanie
dziecku w sposéb odpowiedni wyjasnione, to rownoczesnie z danym
nowym terminem przyswoi ono sobie nowe pojecie™?,

Oprécz wymienionych juz czynnikéw, rozwéj mowy i stlownika za-
lezy jeszcze od innych dodatkowych warunkéw, a mianowicie od po-
trzeby porozumiewania si¢ dziecka z otoczeniem oraz od zaintereso-
wan, jakie w danym wieku si¢ w nim budzg. A zatem mowa rozwija
si¢ na podstawie biologicznych mechanizmoéw, jednakze pod wplywem
niezbednych wzorcéw mowy ludzkiej i motywacji do méwienia. Mo-
tywacja do méwienia wyzwala gléwnie poziom zaspokojenia potrzeb
dziecka waznych dla rozwoju. E.B. Hurlock pisze: ,[...] jezeli [dziecko]
moze osiagnac to, co chce, bez prosby, nie podejmuje wowczas wysitku
potrzebnego do nauczenia sie tak skomplikowanej i trudnej czynno-
§ci, jaka jest mowa. Jezeli Srodki zastepcze mowy, takie jak krzyk albo
gesty wystarczaja do zaspokojenia jego potrzeb i jezeli przekona sie, ze

3 Z. Dotlega, op. cit., s. 169-170.
3 8. Szuman, op. cit., s. 30.
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moze za ich pomoca otrzymywac to, co chce, jego che¢ do uczenia si¢
mowy maleje. Prowadzi to do opéZnienia rozwoju mowy we wczesnym
dziecinstwie i do ograniczenia slownika w okresie szkolnym i mio-
dzieniczym. Kiedy dziecko dostrzega, Zze rodzice rozumieja jego mowe,
woéwczas nie potrzebuje zmienia¢ sposobu méwienia az do czasu, kie-
dy zacznie bawié sie z innymi dzieémi. Odkrywa ono wtedy, Ze dzieci
nie rozumiejg jego mowy tak, jak rozumieli ja rodzice, i to staje si¢
motywem do méwienia w sposéb bardziej zrozumialy™?.

Gléwne potrzeby matego dziecka, ktére pobudzaja je do uczenia si¢
mowy, sa nastepujace'': pragnienie otrzymania informacji
dotyczacej swego srodowiska, siebie i swoich przyjaci6l, przejawiajace
sie zwykle w wieku od dwéch i pét roku; cheé¢ rozkazywania
albo zadania, np.: chee, da-da, daj dziecku pitke; che¢ nawiag-
zania stosunkéw spolecznych z innymi; che¢ wyra-
zenia swoich mys$li i idei. A zatem wiele réznych czynnikéw
wplywa na to, jak szybko dziecko uczy si¢ rozumie¢ mowe dorostych
i jak szybko uczy sie méwic oraz jakie wyrazy zaczyna w danym wieku
rozumieé i ktérymi z nich zaczyna w swojej mowie operowac.

IV. ZAKONCZENIE

W tym opracowaniu przedstawilem przeglad stanowisk odnosnie
do badan nad stownictwem i semantyka dzieci w wieku przedszkol-
nym. Interesowaly mnie zwlaszcza dwie kwestie: 1. uwarunkowania
psychologiczne, poznawcze i spoleczne akwizycji i rozwoju stownika
czynnego i biernego dziecka; 2. warstwy stownika dziecka. Artykut
ma charakter przegladowy i przedstawia przede wszystkim ten nurt
badan w XX wieku, ktére s bliskie nauce 1. Pawlowa i behawiory-
zmowi. Powinno to przyczyni¢ sie do uporzadkowania naszej wiedzy
w tym wzgledzie.

The development of the vocabulary of children at the pre-school age.
The overview of standpoints

Summary

This article presents the overview of standpoints related to the research
on the vocabulary of children at the pre-school age. Particular attention is
drawn to two issues: 1. psychological, cognitive and social considerations

4 E.B. Hurlock, op. cit., s. 264.
! Ibidem, s. 265.
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of the acquisition and development of active and passive vocabulary by the
child, 2. chronological stratification of the child’s vocabulary. The article
constitutes an overview. Standpoints of researchers, especially Polish, on the
considerations of the child’s vocabulary development and layers concerned
with systematic vocabulary expansion are quoted.

Trans. M. Czarnecka
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PO CO LOGOPEDZIE JEZYKOZNAWSTWO, CZYLI JAK
DZIECKO UCZY SIE FLEKSJI I JAK JEZYKOZNAWCY
MOGA POMOC W ZROZUMIENIU TEGO PROCESU

Przedmiotem artykutu jest przedstawienie relacji miedzy wspélczes-
na wiedza jezykoznawcza, dotyczaca hierarchicznej struktury jezy-
ka, a wynikami badan nad rozwojem mowy dziecka. Jego celem na-
tomiast jest weryfikacja hipotezy, czy kolejnos¢ i sposéb nabywania
przez dziecko poszczegdlnych elementéow tworzacych system jezykowy
pozostaje w $cistym zwigzku z relacjami syntagmatycznymi i paradyg-
matycznymi, ktére zachodza miedzy tymi elementami. Przejscie do ko-
lejnego etapu w rozwoju jezykowym byloby zatem tozsame z uswiado-
mieniem sobie przez przyswajajacego system istnienia tych relacji oraz
ich charakteru, a nastepnie z ich opanowaniem. PoniewaZz dokonanie
takiego zestawienia dla calego systemu jezyka znacznie przekraczalo-
by ramy jednego artykuhu, ogranicze si¢ wylacznie do ogélnych rozwa-
zan, dotyczacych podsystemu morfologicznego - fleksyjnego. Szczego-
lowo zaprezentuje tylko jedna kategorie¢ fleksyjng, opanowywana przez
dziecko w pierwszej kolejnosci: przypadek. Szczegélowe rozwazania
dotyczace pozostalych kategorii, czyli aspektu, czasu, trybu, osoby,
liczby i rodzaju, przedstawilam w artykule Zagadki fleksji, czyli jak
dziecko opanowuje kategorie werbalne i nominalne (Stepien 2011)

Poszczegélne podsystemy skladajace sie na system jezykowy nie ist-
nieja w izolacji, dlatego nie sposéb méwic¢ np. o czesciach mowy, nie
uwzgledniwszy w minimalnym stopniu podsystemu semantycznego.
Analogicznie trudno méwi¢ o charakterystyce kategorii fleksyjnych
bez uwzglednienia tak waznych elementéw podsystemu skiadniowego,
jak konotacja (zdolnos¢ otwierania pozycji skladniowych) czy akomo-
dacja (dostosowywanie si¢ lekseméw pod wzgledem formy fleksyjnej
do innych lekseméw uzytych w zdaniu). Informacje te beda jednak
stanowily tylko uzupelnienie zasadniczych rozwazan, dotyczacych
podsystemu morfologicznego. Omawiajac ten podsystem, skupie si¢
przede wszystkim na typologii kategorii fleksyjnych oraz - w takim
stopniu, w jakim bedzie to zwigzane z prowadzonymi rozwazaniami -
na czesciach mowy.

Pozostaje pytanie, co nam moze da¢ okreslenie takich zaleznosci,
czy méwiac ogdlniej - do czego logopedzie potrzebne jest jezykoznaw-
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stwo. Ot6z jest ono wazne ze wzgledu na ustalenie tzw. normy rozwojo-
wej, jesli chodzi o przyswajanie jezyka. Dysponujemy opracowaniami,
w ktorych przedstawiono wyniki analiz wypowiedzi dzieciecych oraz
opisano w przyblizeniu, ktére elementy jezyka i w jakiej kolejnosci opa-
nowuje dziecko. W materialach tych dokonano chronologizacji, ale silg
rzeczy nie jest ona $cisla (sa to zwykle badania oparte na studiach przy-
padkoéw). Nie sg to dane, na podstawie ktérych mozna by powiedzie¢:
jesli dziecko w tym przedziale wiekowym nie postuguje si¢ okreslonymi
elementami jezyka, to rozwéj jego mowy jest opdézZniony. Ustalenie takiej
normy wymaga badan empirycznych. Do ich przeprowadzenia (oprécz
dzieci, ich wypowiedzi, badaczy, narzedzi i funduszy) w pierwszym rze-
dzie konieczne jest ustalenie, ktore elementy jezyka i w jakiej kolejnosci
dziecko powinno nabywac. A te dane mozna uzyskac¢ w opisany przeze
mnie sposéb, zestawiajagc wiedze na temat systemu jezyka z obecnie
dostepnymi wynikami badan nad rozwojem mowy dziecka.

Przeprowadzenie takich badan wymagaloby tez przyjecia jako
podstawy rozwazan okreslonej teorii psycholingwistycznej. Rzetelne
przedstawienie argumentéw przemawiajacych za przyjeciem okreslo-
nej teorii i odrzuceniem pozostalych nie jest przedmiotem tego tekstu.
Ogranicze sie wiec do stwierdzenia, ze w swoich analizach odwotluje
sie do teorii systemu przyswajania jezyka przez socjalizacje (language
acquisition socialization system, znanej jako spoleczno-pragmatycz-
na teoria przyswajania jezyka), autorstwa Jerome’a Brunera (1975').
Zdaniem badacza, dziecko opanowuje jezyk poprzez interakcje z in-
nymi czlonkami spoleczenstwa. Komunikuje si¢, poniewaz chce w ten
sposob co$§ osiagnac (jest istota intencjonalna), i zaklada, ze inni
postepuja podobnie (a wiec tez sa istotami intencjonalnymi). W now-
szych badaniach przyjmuje sie, ze dziecko jest istota intencjonalng
co najmniej od urodzenia (por. m.in. Tomasello 2000, 2007). Kwestig
otwarta pozostaje pytanie, w ktérym momencie odkrywa ono, ze inni
uczestnicy interakcji postepuja podobnie (czyli od kiedy mozna méwic
o zrebach dzieciecej teorii umystu). Obecnie igczy si¢ ten moment ze
zjawiskiem powstawania pola wspélnej uwagi, a wiec z chwila, gdy
dziecko i dorosly §wiadomie i jednoczesnie kierujg swoja uwage na
ten sam przedmiot. Zdaniem Tomasella, ten kontekst jest kluczowy
dla rozpoczecia przyswajania jezyka. Dziecko abstrahuje reguly sys-
temowe (langue) z uzycia, czyli z aktualizacji elementéw tego syste-
mu w wypowiedziach (parole), i dokonuje tego dzialania w odniesieniu
do powtarzajacego sie kontekstu sytuacyjnego (wspdlna, swiadomie
ukierunkowana uwaga doroslego i dziecka).

Nastepnie, dysponujac odpowiednimi podstawami metodologiczny-
mi i danymi empirycznymi, badacz méglby zweryfikowaé stusznosé
wnioskowania i przeprowadzi¢ badania, aby ustali¢ mozliwie jak naj-

! Por. takze Tomasello 2007.
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§cislej chronologizacje rozwoju mowy. A stad juz tylko krok do uzy-
skania kryteriéw stuzacych do oceny normy rozwojowe;j.

Taka wiedza, dotyczaca chronologii prawidlowego rozwoju mowy
dziecka, bylaby takze przydatna logopedzie. Dziecko moze rozumiec,
ze kiedy na obrazku jest jeden kudlaty, szczekajacy zwierzak, to moé-
wimy pies, a kiedy tych zwierzakow jest wiecej niz jeden - psy. | moze
sie tymi formami prawidlowo postugiwaé. Jednocze$nie moze miec
trudnoéé z uzgodnieniem liczby orzeczenia z liczbgq podmiotu. Takie
zjawisko bedzie wskazywalo na problemy z opanowaniem zaleznosci
fleksyjno-skladniowych, czyli relacji abstrakcyjnych, konwencjonal-
nych?. Jezeli jednak dziecko szescioletnie bedzie mialo problem z od-
réznieniem, kiedy méwimy pies, a kiedy psy (czyli w sytuacji, gdy
liczba jest kategorig nominatywna), moze to wskazywac¢ na powazniej-
sze problemy poznawcze® (relacja jezyk - rzeczywisto$¢, umiejetnosc
wyodrebniania danego obiektu sposréd innych obiektéw, zdolnos¢ po-
strzegania, klasyfikowania).

Jako material wyjéciowy do analizy postuza mi odpowiednie roz-
dzialy z pracy M. Smoczynskiej (1986). Bede sie tez odwolywala do tych
rozdzialéw z prac P. Smoczyrniskiego (1955) i M. Zarebiny (1965, 1994),
ktére poswiecone sg nabywaniu podsystemu morfologicznego przez
dziecko. Nastepnie dane te zestawi¢ z informacjami prezentowanymi
w Gramatyce wspdéiczesnego jezyka polskiego. Morfologii (GWJP 1998).
Tam, gdzie konieczne bedzie odwotanie si¢ do podsystemu skladnio-
wego, postuze sie ustaleniami poczynionymi przez Z. Zaron (2009).

JAK DZIECKO PRZYGOTOWUJE SIE DO OPANOWANIA FLEKSJI?

Pierwszy etap w nabywaniu jezyka to uswiadomienie sobie relacji
miedzy nazwa a desygnatem (znaczace — oznaczane). Dziecko odkry-
wa, ze istnieja przedmioty w rzeczywistosci i ze te przedmioty majg
swoje nazwy, a jednostka jezykowa kot nie istnieje inaczej niz w opo-
zycji do wszystkich innych jednostek (nie kof).

Dopiero pézniej nastepuje wyabstrahowanie pewnych elementow
znaczeniowych (znaczone). Po etapie generalizacji nastepuje nauka
systematycznej kategoryzacji, ktora trwa zapewne az do korca zycia

2 Ma z tym trudnoéé takze wielu doroslych, zwlaszcza gdy trzeba uzgodni¢
liczbe i rodzaj orzeczenia czasownikowego w czasie przeszlym z tzw. podmio-
tem szeregowym. Mozna dyskutowaé, na ile takie uzgodnienia sa rzeczywi-
§cie systemowe, a na ile wynikaja z pewnego uzusu, por. zdanie Dziewczynka
i kajak plynely czy ptyneh?

3 Nie twierdze, ze nieumiejetnoéé postuzenia si¢ rzeczownikiem w okres-
lonej liczbie jest decydujacym kryterium diagnostycznym w rozpoznawaniu
zaburzen mowy. Moze jednak postuzy¢ logopedzie jako dodatkowy wskaznik,
sygnalizujacy okreslonego typu problemy.
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(tak jak przez cale Zycie poszerzamy znajomosc¢ jezyka). Dziecko od-
krywa, Zze ten sam obiekt bywa nazywany za pomoca réznych slow,
zatem Ze nie tylko jedna nazwa = jeden desygnat, ale przeciwnie: do
jednego desygnatu mozemy odsyla¢ za pomoca wielu nazw. To, kté6-
rej nazwy uzyjemy, zalezy od tego, ktore wlasciwosci rzeczywistosci
pozajezykowej w danej wypowiedzi wydobywamy. Zanim rozpocznie
sie wlasciwa gramatykalizacja wypowiedzi, dziecko musi rozpoczac
jezykowa podréz od generalizacji do kategoryzacji. Innymi slowy, wa-
runkiem koniecznym do przyswojenia stosunkéw syntagmatycznych
w jezyku jest zrozumienie istoty stosunkéw paradygmatycznych. Te
lekcje maly czlowiek odrabia, przechodzac np. od nazywania wszyst-
kich mezczyzn stlowem tata do zrozumienia, ze istnieja rézne obiekty,
takie jak tata, okreslane np. slowem pan, a tata to szczegdlny przy-
padek w tym zbiorze. Moment ten nieprzypadkowo zbiega sie w czasie
z przejSciem od nierozczlonkowanych wypowiedzi jednowyrazowych
do wypowiedzi skladajacych sie z wigecej niz jednego wyrazu (dowo-
dza tego wyniki analiz L. Kaczmarka 1966, P. Smoczynskiego 1955
czy M. Zarebiny 1965, 1994). Przypomnijmy zatem za J. Porayskim-
-Pomsta, ze: ,Okres miedzy 9 (12) miesiacem a 18 (24) miesiacem zy-
cia dziecka jest niezwykle wazny dla akwizycji jezyka. U wielu dzieci
okolo 9 miesiaca zaczyna sie okres - jak go nazywa L. Kaczmarek -
wyrazu, dokladniej zas wypowiedzi jednowyrazowej. [...| Wypowiedzi
dziecka okresla sie jako globalne, nierozczlonkowane. Wymagaja one
za kazdym razem pewnego wysilku ze strony dorostych, aby je zro-
zumie¢” (Porayski-Pomsta, http://www.tkj.uw.edu.pl/poradnia/art07.
htm). W tym okresie wypowiedzi dziecka sg nierozczltonkowane (glo-
balne), jednoklasowe i jednofunkcyjne, przypominaja amorficzne ciagi
dzwiekow. W wielu wypadkach sg tez one homonimiczne - te same
ciagi dzwiekéw moga oznaczac¢ czynnos$¢ lub kilka réznych przedmio-
tow. Jak zauwaza J. Porayski-Pomsta, wraz z pojawieniem si¢ dru-
giego wyrazu ,amorficzne do tej pory wyrazy zaczynaja przybierac
ksztalt wlasciwy dla danego jezyka. Pojawiajq si¢ - miedzy 18 a 24
miesigcem zycia dziecka - formy przypadka i liczby dla rzeczownikéw
oraz formy osoby i liczby dla czasownikéw. Okolo 24 miesigca zycia
dziecka wzbogaca sie struktura wypowiedzi dzieciecej o trzeci wyraz
i dalsze. Mozna powiedzie¢, ze w zasadzie dwuletnie dziecko ma juz
opanowang podstawowsg strukture skladniowa: wykonawca czynno-
§ci - czynno$¢ - przedmiot czynnosci” (Porayski-Pomsta, http://www.
tkj.uw.edu.pl/poradnia/art07.htm).

Uscislenia wymaga termin wypowiedzi nierozczionkowane. Bada-
cze zajmujacy sie rozwojem mowy dziecka uzywaja go w nieco innym
rozumieniu niz teoretycy jezyka. Dla pierwszych oznacza on po prostu
brak elementéw odpowiedzialnych za stosunki syntagmatyczne w wy-
powiedzi — nie mozna wyodrebni¢ funkcji skladniowych i morfeméw
gramatycznych. Dla drugich (tj. teoretykéw jezyka) kazda wypowiedz
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jest z zalozenia rozczlonkowana, nawet jesli jest to wypowiedz jed-
nowyrazowa onomatopeiczna‘. Kazda wypowiedz sklada si¢ bowiem
z tematu i rematu. Temat to fragment rzeczywistosci (jezykowej lub
pozajezykowej), ktory stanowi przedmiot naszej wypowiedzi (to, o czym
moéwimy). Moze on mie¢ w wypowiedzi swoje bezposrednie wykladniki
(jak np. w zdaniu Piotr zjadt obiad - przy odpowiedniej intonacji do te-
matu wypowiedzi odsyla nas wyraz Piotr). Jezeli jednak ich zabraknie,
wowczas temat jest wyznaczany przez kontekst sytuacyjny. Rematem
z kolei jest to, co na dany temat méwimy. Podsumowujac, istnieja ta-
kie wypowiedzi, w ktoérych temat nie ma swojego wykladnika i dlatego
sprawiajg one wrazenie nierozczlonkowanych (rematycznych). Ale dla
teoretyka jezyka jest to tylko wrazenie, gdyz w tym ujeciu wszystko, co
jest wypowiedzia, z definicji jest rozczlonkowane.

Mozna przypusci¢, ze moment, w ktérym w rozwoju mowy pojawia
sie drugi wyraz i pierwsze sygnaly gramatykalizacji, nastepuje wow-
czas, gdy dziecko uswiadamia sobie, Zze postugiwanie si¢ jezykiem po-
lega na méwieniu o czyms (temat) czegos$ (remat) i Ze te dwa elementy
mozna w wypowiedzi wyodrebnié, przypisujac kazdemu z nich odreb-
ny wykladnik (wyraz).

Podsumowujac te cze¢sé rozwazan, nalezy stwierdzi¢, ze poczatki
rozwoju podsystemu morfologicznego nastepuja, gdy dziecko w przy-
swajaniu:

1) podsystemu semantycznego przechodzi od generalizacji do kate-
goryzacji (stosunki paradygmatyczne),

2) podsystemu skladniowego uswiadamia sobie odrebnos¢ tematu
od rematu wypowiedzi (stosunki syntagmatyczne).

KLOPOTLIWY WOLACZ

Jak juz wspominalam, nalezaloby si¢ spodziewaé, ze dziecko
w pierwszej kolejnosci opanuje kategorie nominatywne, czyli te, kto-
rych wartosé prymarnie wynika z relacji miedzy wypowiedzig a rze-
czywistoscia. W tym kontekscie nie dziwi odnotowane przez P. Smo-
czynskiego (1955) pojawienie si¢ w pierwszej kolejnosci form wolacza,
np.: mama, da!, i rozkaznika, np.: da/daj [daj], awaj [schowaj), tawaj

* Przy tej okazji warto zwréci¢ uwage na status onomatopei. P. Smoczyn-
ski napisal, ze ,forma ich [onomatopei - przyp. méj: M.S.| glosowa wykazuje
w stosunku do rzeczy zwiazek przyczynowy, naturalny” (1955: 95). Co jed-
nak poczaé¢ w tym kontekscie z faktem, ze np. pies w kazdym jezyku szczeka
inaczej? Por. polskie hau-hau, angielskie wow, wow. Kogut na Wyspach Bry-
tyjskich pieje cock-a-doodle-doo, na Mazowszu za$ - kukuryku. Przyklady
mozna by mnozy¢. Wydaje si¢, Ze onomatopeje sa w poszczegélnych jezykach
znacznie bardziej skonwencjonalizowane, niz si¢ przypuszcza. Warto by te
hipoteze zweryfikowac.
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|wstawaj)®, czyli form fleksyjnych, ktérych uzycie jest silnie zwiazane
z rzeczywistoscig pozajezykows,.

Nalezy jednak uwzgledni¢ fakt, ze w Swietle teorii jezyka nie sa to
jeszcze formy gramatyczne sensu stricte (cho¢ takie formy w podsys-
temie morfologicznym istnieja). Na ten fakt zwraca uwage M. Smo-
czyniska (1986: 617), piszac o tzw. formach zamrozonych (ang. frozen
Sforms), funkcjonujacych w oderwaniu od systemu opozycji fleksyjnych.
Badaczka zauwaza, ze nie tylko na etapie jednowyrazowych wypowie-
dzi nie ma §ladu form fleksyjnych, ale przekonuje, ze zjawisko to doty-
czy takze poczatkowego etapu wypowiedzi dwuwyrazowych. Dziecko
od onomatopei przechodzi do postugiwania si¢ rzeczownikami w mia-
nowniku liczby pojedynczej (czyli w tej ich postaci, ktéra na mocy
konwencji uznajemy dla rzeczownikéw za haslowa, reprezentatywna
dla calego leksemu wraz ze zbiorem wszystkich jego form fleksyjnych).
Pozostale przypadki uzywane sa jeszcze na zasadzie ,cytowania”.
Czasowniki pojawiajq sie w 3. 0s. Ip. czasu terazniejszego lub w formie
rozkaznika, ewentualnie bezokolicznika. Pragmatycznie wyrazaja one
okreslong tresc (zadanie czy cheé¢ np. otrzymania czegos), ale na tym
etapie w slowniku dziecka nie ma jeszcze form, ktére by z nimi kon-
trastowaly. Dziecko nie postuguje si¢ zatem jeszcze wszystkimi tymi
formami wymiennie, zaleznie od kontekstu. W jego jezyku wcigaz bra-
kuje opozycji fleksyjnej, a bez tego nie moze by¢ mowy o wartosciach
kategorii fleksyjnych.

Myslac o wolaczu, trzeba uswiadomic sobie, ze przypadek ten ma
szczegolny status w systemie przypadkow jezyka polskiego. Jako jedy-
ny nie sluzy do wyrazania zadnej funkcji skltadniowej - innymi stowy,
rzeczowniki uzyte w wolaczu nie moga by¢ w zdaniu podmiotem, do-
peilnieniem itd. Sa jakby poza zdaniem, na co wskazuje oddzielenie ich
od reszty zdania pauza intonacyjna. Wolacz jest uzywany przez dzie-
ci, znajdujace si¢ na tym etapie nabywania jezyka, kontekstualnie,
w oderwaniu od funkcji pelnionych przez pozostale przypadki. Zatem
nie jest to de facto forma gramatyczna, gdyz istnieje w oderwaniu od
opozycji, ktora tworzy z pozostalymi formami®: ,Funkcjonalna swo-
isto§¢ wolacza sprawia, ze jest to jedyna forma fleksyjna rzeczownika
nie wchodzaca w zwigzki syntaktyczne z innymi elementami wypowie-

* Przyklady za P. Smoczynskim (1955).

® W niektérych opracowaniach (Heinz 1965, Topoliriska 1973, GWJP 1998)
stwierdza sie wrecz, ze wolacz nie jest forma w systemie przypadkoéw, gdyz:

a) rzeczowniki w wolaczu sg poza strukturg zdania (ale nie poza struk-
turg wypowiedzi), czyli sa wylacznie niesyntagmatyczne, podczas gdy rze-
czowniki jako klasa wyrazen sa syntagmatyczne (czyli zdolne do wchodzenia
w relacje skladniowe z innymi wyrazeniami w zdaniu);

b) forma wolacza jako forma adresatywna jest (poza uzyciami zartobliwy-
mi i metaforycznymi) zarezerwowana tylko dla rzeczownikéw nazywajacych
istoty méwigce (lub takie, ktéorym z jakichs wzgledow jestesmy sklonni przy-
pisa¢ zdolno$¢ porozumiewania sie).
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dzenia” (GWJP 1998: 221). Co wiecej, méwienie w tym kontekscie o for-
mie wolacza nie jest oczywiste, poniewaz dzieci na tym etapie rozwoju
mowy uzywaja form fleksyjnych mianownika w funkcji wolacza takze
w odniesieniu do tych rzeczownikéw, ktére w wolaczu przybierajq kon-
cowke fleksyjna inng niz w mianowniku. Latwo zreszta w nabywaniu
podsystemu fleksyjnego przez dzieci zaobserwowa¢ pewna prawidlo-
woséé: dziecko zwykle najpierw poznaje wartosci fleksyjne jakiej$ kate-
gorii, a dopiero potem uczy si¢ poprawnie uzywac jej wykladnika’.
Analogicznie jak w wypadku wolacza, rzecz wyglada w wypad-
ku rozkaznika (czyli drugiej ,zamrozonej formy”). Dziecko opanowuje
w pierwszej kolejnosci tylko jedng forme rozkaznika, czyli 2. os. lp.
W jezyku polskim rozkaznik tworzymy od tematu bezokolicznikowego.
Po odrzuceniu koncéwki bezokolicznika (-¢) temat czasownikowy za-
leznie od swojej budowy podlega okreslonym alternacjom ilosciowym,
tj. np. rozszerzeniu o -j-: da-¢é — daj-e, lub ilosciowym i jakosciowym,
np. skréceniu polaczonemu z wymiang glosek, np. zging-¢ — zgin-o°.
Wykladnikiem trybu rozkazujacego jest wiec w jezyku polskim mor-
fem zerowy, w przeciwienistwie np. do trybu przypuszczajacego (z nie-
zerowym wyktadnikiem w postaci morfemu -by-). Dziecko opanowuje
tylko te jedna forme rozkaznika (tj. 2. os. Ip.), ale jeszcze diugo w jego
tekstach nie pojawiajq si¢ pozostale formy z wykladnikami w posta-
ci koricowek osobowych (czyli 1. i 2. os. Im.). Dodatkowo samo uzy-
cie trybu rozkazujacego jest silnie uwarunkowane kontekstowo. Nie
przez przypadek tylko w formach trybu rozkazujacego odmiana cza-
sownika przez osoby jest tak silnie zredukowana. Syntetyczne formy
rozkaznika ograniczaja sie do form 2. os. Ip. oraz 1. i 2. os. Im.” Na-
lezy tez uwzgledni¢ to, ze forma 2. os. lp. trybu rozkazujacego moze
byé de facto odczuwana przez dziecko jako jednomorfemowa, wiasnie
ze wzgledu na jej budowe (z wykladnikiem fleksyjnym w postaci alter-
nacji i zera morfologicznego). Zatem znéw - jest to izolowana forma,

7] tak wlasnie rzecz sie ma z wolaczem - intencja i intonacja sa takie,
jak przy uzyciu fleksyjnej formy wolacza, ale wykladnik w postaci koricowki
fleksyjnej — taki sam, jak w mianowniku lp. (nawet jesli dany rzeczownik
tworzy forme wolacza nichomonimiczng z mianownikiem). Trzeba tu takze
uwzgledni¢ fakt, ze analogiczne zjawisko mozna zaobserwowa¢ w mowie do-
rostych. Istnieje wiec prawdopodobieristwo, ze takie realizacje w mowie dzieci
sa przejawem wplywu, jaki wywiera mowa dorostych.

® Opis alternacji tematycznych charakterystycznych dla fleksji czasowni-
kowej mozna znalez¢ w pracach H. Wrébla, a takze w GWJP (1998).

* Na przyklad w GWJP (1998) uznaje si¢, ze polaczenia typu niech zrobi,
niech zrobig nie sa formami rozkaznika, lecz konstrukcjami skladniowymi
o tresci: powiedz mu, ze ja méwie ,zréb”, powiedz im, ze ja méwie ,zrébcie”.
Konstrukgcji tych uzywa si¢ w sytuacji, gdy nadawca i osoba, do ktérej kiero-
wana jest dyrektywa, nie moga by¢ uczestnikami tego samego aktu komu-
nikacji. Tymczasem rozkaznik wymaga, aby obie te osoby byly uczestnikami
tego samego aktu komunikacji!
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oderwana od systemu koniugacyjnego czasownika, silnie uwarunko-
wana sytuacyjnie.

OPANOWYWANIE PRZEZ DZIECKO FORM PRZYPADKA

Od czego zatem rozpoczyna si¢ nabywanie kategorii przez dziecko?
Wréémy do pierwszych formalnie rozcztionkowanych wypowiedzi two-
rzonych przez dziecko. Skladajq si¢ one zwykle z rzeczownika i rze-
czownika, nastepnie rzeczownika i czasownika, ktérym na poziomie
skladniowym odpowiada funkcja podmiotu i orzeczenia. Stopniowo
wraz ze wzrostem sprawnosci dolaczany jest kolejny, trzeci wyraz -
zwykle rzeczownik w funkcji dopelnienia. M. Smoczynska zauwaza, ze
wprawdzie moment pojawienia si¢ fazy wypowiedzi dwuwyrazowych
jest sprawg indywidualng w wypadku poszczegélnych dzieci, jednak
regulg jest, Zze w 3. miesigcu od momentu rozpoczecia sie tej fazy w je-
zyku dziecka nastepuje rozwoj podsystemu fleksyjnego.

Nabywanie fleksji dziecko rozpoczyna od opanowania przypadkoéw.
P. Smoczynski (1955) podaje, ze dziecko opanowuje przypadki, po-
czawszy od dopelniacza, przez biernik, mianownik, celownik, narzed-
nik i miejscownik. Z kolei z analizy tekstéw dokonanej przez M. Zare-
bine (1965, 1994) wynika, ze dziecko opanowuje najpierw mianownik,
nastepnie dopelniacz i celownik, a dopiero w dalszej kolejnosci mie;j-
scownik i narzednik. Przy czym dwéch ostatnich przypadkow dziecko
uzywa bez przyimka. Najpierw dzieci uzywaja form przypadkowych
rzeczownikow, a nastepnie przymiotnikéw i zaimkéw osobowych (kie-
dy pojawia si¢ juz one w ich stowniku).

Z kolei M. Smoczynska (1986) zauwaza, ze najpierw pojawiaja sie
biernik i dopelniacz Ip. w opozycji do mianownika lp. Wolacz zostaje
przyswojony jednoczesnie z formami tych dwéch przypadkéw lub nieco
wczesniej'’. Nastepnie pojawia sie mianownik Im. i biernik Im., po nim
nastepujq - narzednik lp. i miejscownik lp., przy czym sg one uzywane
w wyrazeniach pelniacych funkcje okolicznika miejsca, z pominietym
przyimkiem, np. [z kim idziesz?] mamg zamiast z mamg, [gdzie jestes§?)
lesie zamiast w lesie.

M. Smoczynska zauwaza, ze jesli chodzi o koricowki fleksyjne przy-
padkéw rzeczownika, sa one w wiekszosci uzywane przez dzieci po-
prawnie od chwili, gdy zostaly przez nie przyswojone. Zdaniem badacz-
ki wynika to zapewne z tego, ze rodzaj jest rzeczownikowi przypisany,
dziecko opanowuje wiec rzeczownik od razu wraz z jego rodzajem.
A to rodzaj w duzej mierze determinuje przynaleznosé danego leksemu
do okreslonego wzoru odmiany (czyli zestaw koncéwek fleksyjnych).

19 Réwnolegle w jezyku dziecka pojawiaja sie formy 2. os. lp. rozkaznika
w opozycji do 3. os. Ip. czasu terazniejszego.
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Dzieci prawidlowo uzywajg zakoriczen fleksyjnych w sytuacji, gdy od-
miana wyrazu jest regularna. Zjawisko wyréwnania analogicznego
i wyboru blednej konicowki pojawia sie w wypadku tych leksemow,
w ktérych odmianie mozna obserwowac réznego typu osobliwosci (al-
ternacje, inne niz zwykle konicowki fleksyjne, bedace pozostaloscig
historycznego rozwoju wyrazoéw, jak np. DB.: wotu, a nie *wola).

W 3. roku zycia dziecko opanowuje w liczbie mnogiej formy przy-
padkéw tych rzeczownikoéw, ktérych do tej pory nie uzywalo. Zaczyna
réowniez tworzy¢ formy przypadkéw zaleznych przymiotnikéw (czyli
wartosci kategorii tekstowych, skladniowo zaleznych, wynikajacych
wylacznie z relacji z rzeczownikiem)''.

Warto przy tym zwrdéci¢ uwage na fakt, ze dzieci poczatkowo zwy-
kle pomijaja przyimki. Zjawisko to utrzymuje si¢ dluzej w odniesie-
niu do tych przyimkéw, ktére nie tworza sylab, niz w odniesieniu do
przyimkéw sylabicznych. (Zatem czesciej polskie dzieci pomijaja np.
w niz na). M. Smoczynska twierdzi, ze zréZnicowanie w stopniu przy-
swojenia poszczegélnych przyimkéw wynika raczej z proceséw fone-
tycznych (upodobnienia i uproszczenia grup spélgloskowych) niz ze
stopnia opanowania systemu gramatycznego.

M. Smoczynska zwraca uwage na kilka typowych trudnosci, ktére
mozna zaobserwowaé¢ w toku przyswajania przez polskie dzieci kate-
gorii przypadka. Po pierwsze, w poczatkowym okresie postugiwania
si¢ formami dopelniacza do§¢ czeste jest zastepowanie nieregularnej
koricowki -u przez regularng -a, np. cukiera, papiera (zamiast cukru,
papieru). Trudno§é sprawia matym uzytkownikom jezyka takze de-
klinacja zeniska rzeczownikéw zakonczonych na spoélgloske, zwlasz-
cza w polaczeniach z przymiotnikami (a wiec w péZniejszym okresie
rozwoju, juz ok. 3. r. z.). Dziecko wie juz, ze skoro przymiotnik ma
konicowke -a, to rzeczownik jest rodzaju zenskiego'?. W tym wypad-
ku jednak rzeczownik rodzaju zenskiego jest zakoriczony na spélglos-
ke, co z kolei jest typowe dla rzeczownikéw meskich. Z problemem
tym dzieci prébujg sie upora¢ na dwa sposoby. Po pierwsze, unikaja
rzeczownikow takich, jak np. mysz czy krew, a jesli juz musza si¢
nimi poshuzyé, siegaja po ich zdrobnienia z regularng koricowka, np.
myszka, krewka. Po drugie, odmieniaja leksem jak rzeczownik zenski
zakonczony na -a:

' Jak zauwaza M. Smoczyniska, w anglojezyczne;j literaturze przedmiotu
pokutuje przekonanie, ze dzieci opanowujace jako pierwszy jezyk slowianski
nie sg w stanie w pelni opanowa¢ systemu deklinacyjnego przed ukoncze-
niem 5. lub nawet 7. roku zycia. Badacze ci przez opanowanie systemu rozu-
mieja takze przyswojenie wyjatkéw od regul odmiany. Jezeli jednak przyja¢
taki punkt widzenia, to $mialo mozna powiedzie¢, ze istnieje takze znaczny
odsetek dorostych Polakéw, ktérzy tego systemu w peini nie opanowali.

12 Nie twierdze, ze dziecko zna ten termin, ale ze wie o tym na poziomie

operacyjnym, uzytkowym.
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(1) Widzialem koleje.
lub jak rzeczownik meski:
(2) Ten kolej jechal.

i zaleznie od powzietej decyzji tak tez uzgadniajg wartosci kategorii
fleksyjnych czasownika czy przymiotnika.

M. Smoczynska (1986) zwraca takze uwage na fakt, ze dzieci mie-
szaja formy dwéch przypadkéw lub zastepuja jeden drugim, dotyczy to
zwlaszcza dopelniacza i celownika. Celownik w Ip. peini funkcje skilad-
niowa odbiorcy, beneficjenta lub eksperiencera'”. Dzieci opanowujg
ten przypadek wczesnie, ale zwykle dopiero po uprzednim opanowa-
niu dopelniacza (funkcja skladniowa: posiadacz czego$). Dodatkowo
zadanie utrudnia dzieciom to, ze w wypadku dopelniacza i celownika
rzeczownikow zenskich czesta jest homonimia form'. Zaréwno Zare-
bina (1965, 1994), jak i Smoczyriska (1986) zwracajg uwage zwlaszcza
na uzycie celownika w funkcji dopelniacza na oznaczenie funkcji po-
siadacza (‘co$ jest czyje§’, zjawisko to ma miejsce ok. 2. r. 2.):

(3) Tatusiowi jest lekarstwo (Lekarstwo jest tatusia).

(4) Tatusiowi jest ksiqzka (Ksigzka jest tatusia)'®.

M. Smoczynska (1986) ttumaczy to zjawisko tym, ze dziecko ma
trudnos$é z odréznieniem funkcji skladniowej posiadacza od odbiorcy,
czyli z uswiadomieniem sobie, Ze znajdowanie si¢ w pewnym stanie
jest czyms$ innym niz uczestnictwo w okreslonym dzialaniu.

W swietle tych obserwacji nalezy sie przyjrzec¢ teoretyczno-jezykowej
charakterystyce systemu przypadkéw w jezyku polskim. Autorzy GWJP
zauwazaja, ze kategoria przypadka jest kategoria fleksyjna, skladniowo
zalezna. Réznice formy przypadka grup imiennych (tzn. skladajacych
sie co najmniej z rzeczownika) w zdaniu ,sygnalizuja rézne pozycje ar-
gumentowe (rézne «role semantycznes), zajmowane w danym zdaniu
przez poszczegoélne grupy imienne” (GWJP 1998: 218). Zgodnie z teorig
J. Kurylowicza, prezentowang rowniez w GWJP'®, poszczegélne przy-
padki majg swoje funkcje prymarne (podstawowe dla danego przypad-
ka) i sekundarne (wtérne, uwarunkowane znaczeniowo lub konteks-
towo). To odréznienie stalo sie podstawg podzialu polskiego systemu
przypadkéw na przypadki gramatyczne i konkretne. Pierwsze pelnig
przede wszystkim funkcje tekstowa, sa wskaznikami relacji skladniowe;j
miedzy wyrazeniami w zdaniu i nie stuzg wskazywaniu na relacj¢ mie-
dzy wypowiedzig a rzeczywistoscig (tj. nie pelnig funkcji nominatyw-
nej). Natomiast drugie - tzw. przypadki konkretne - wrecz przeciwnie,

Y Inaczej: odczuwajacego.

14 Synkretyzm form fleksyjnych jest zmora polszczyzny; skutkuje on ho-
monimia gramatyczna na znaczna skale, np. To jest mamy sok; Mamy stojq
tam; Mamﬂ duzo soku.

's Przyklady (1)-(4) cytuje za: M. Smoczyriska (1986).

' Do specyfiki polskiego systemu przypadkéw dostosowal ja A. Heinz.
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pelnig przede wszystkim funkcje nominatywna. Autorzy podrecznika
zastrzegaja, ze jedynie w pewnych sytuacjach przypadki gramatyczne
moga pelnié funkcje nominatywna i odwrotnie, przypadki konkretne -
wewnatrztekstowa. Do klasy przypadkéw gramatycznych tradycyjnie
zalicza sie mianownik, biernik i dopelniacz, natomiast do przypadkéw
konkretnych - celownik, narzednik i miejscownik.

Tymczasem badania nad rozwojem mowy dziecka wydaja si¢ temu
przeczyé¢ — niezaleznie od Zrédla, ktére uznamy za podstawe analizy,
klasa przypadkéw gramatycznych jest przez dziecko opanowywana
wczesniej niz klasa przypadkéw konkretnych. Jednoczesnie regulq
wydaje sie opanowywanie przez dzieci w pierwszej kolejnosci tych ele-
mentéw jezyka, ktére pozostaja w bezposrednim zwiazku z rzeczywi-
stoscig pozajezykows (kategorie nominatywne przed tekstowymi, lek-
semy deiktyczne i nazywajace obiekty w rzeczywistosci, bezposrednio
dostepne zmyslom, przed czeSciami mowy nazywajacymi wlasnosci,
np. przymiotnikami czy tzw. wyrazeniami funkcyjnymi, ktére operuja
na poziomie metatekstowym). Wskazuja na to takze badania prowa-
dzone w innych jezykach. Dlaczego zatem wlasnie te przypadki dziec-
ko opanowuje w pierwszej kolejnosci?

Moim zdaniem odpowiedzi nalezy szukaé, odwolujac si¢ raz jeszcze
do pojecia wypowiedzi rozumianej jako struktura rozczlonkowana. Po
wybraniu tematu w rzeczywistosci pozajezykowej nastepuje ustalenie,
co chcemy o nim powiedzieé, czyli odnalezienie wyrazen jezykowych.
Wazng operacja w tym wypadku jest wybér centrum zdaniotwérczego,
ktérym zwykle jest orzeczenie w postaci czasownika w formie osobo-
wej. Nawet jesli pierwsze dwuwyrazowe wypowiedzi dziecka skladaja
sie z dwoch rzeczownikéw, to nigdy nie sa to rzeczowniki przypadko-
we (mozna méwié¢ o pierwszych semantycznych ograniczeniach lacz-
liwosci). Jesli rzeczowniki te przybieraja okreslona forme fleksyjna,
réwniez nie jest ona przypadkowa. Wypowiedzi te sa tworzone przez
dziecko tak, jakby centrum zdaniotwércze w postaci czasownika ist-
nialo, ale z jakich§ powodéw zostalo opuszczone, np.:

(5) Misia nie pudla, misia ziuzieta ('da¢ do l6zeczka’).

(6) Dla Pimpusia mecko, dla Pimpusia'.

(7) Tata jaja? ('to taty jajka?’).

(8) Laba mama! ('daj chleba, mamo’)*.

Mimo to dorosli odbiorcy dzieciecych wypowiedzi czesto potrafig
poprawnie odszyfrowa¢ znaczenie pominietego czasownika na podsta-
wie kontekstu sytuacyjnego.

Warto tez pamietaé, ze na tym etapie rozwoju jezyka moéwienie
jest dla dziecka jednoczesnie dzialaniem. Mozna wiec wysung¢ hi-
poteze, ze dziecko najpierw uczy si¢ odrdézniania pewnych funkcii,

7 Przyklady (5)-(6) cytuje za: Zarebina 1994.
'8 Przyklady (7)—-(8) cytuje za: Smoczynski 1955.
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pelnionych w rzeczywistosci przez osoby i obiekty, opanowujac w ten
sposéb zreby konieczne do tworzenia schematéw konotacyjnych. Do-
piero potem zaczyna uzywac rzeczownikéw w odpowiednich formach
fleksyjnych, ktére sa przypisane tym funkcjom. I dlatego rzeczowniki
w dzieciecych wypowiedziach przybierajg takie formy, jakie wynika-
lyby z relacji z czasownikiem, ktérego de facto w wypowiedzi nie ma,
ale ktéory mozna by w niej umiescié. Zatem pojawienie si¢ okreslo-
nych form przypadka jest SciSle zwigzane z opanowaniem znaczenia
czasownikow, czyli potencjalnych centréw zdaniotwérczych, znajdu-
jacych sie juz w biernym slowniku danego dziecka'?. Najprostsze se-
mantycznie i zarazem pierwsze w ontogenezie czasowniki to nazwy
czynnosci i stanéw. Otwieraja one zwykle dwie pozycje skladniowe dla
rzeczownikow uzywanych w tzw. przypadkach gramatycznych. Naj-
prawdopodobniej dziecko, uczac sie znaczenia czasownika, przyswaja
sobie ten leksem wraz z charakterystyka otwieranych przezen miejsc
skladniowych. Przypadki konkretne pojawiajq sie przy czasownikach
tréjmiejscowych lub przy wielomiejscowych czasownikach ruchu (to
one przede wszystkim wymagajq uzupelnienn w formie dwéch pozosta-
tych przypadkéw konkretnych (por. Zaron 2009).

Zgodnie z logika jezyka, dziecko opanowuje najpierw odmiane
przez przypadki rzeczownikéw, a dopiero potem przymiotnikéw?’, dla
ktorych jest to kategoria stricte tekstowa (uwarunkowana syntagma-
tycznymi stosunkami z innymi wyrazeniami w zdaniu).

WNIOSKI

Podsumowujac ten etap rozwazan, stwierdzam, ze istnieje odpo-
wiednio§¢ miedzy przyswajaniem przez dziecko form przypadkéw
rzeczownika a funkcjami skladniowymi pelnionymi przez te lekse-
my. Dzieci najpierw biernie opanowuja podstawowe wzorce konota-
cyjne i funkcje skladniowe uzupelnien zajmujacych pozycje w tych
wzorcach. Wyniki badan nad rozwojem mowy dziecka sugeruja, ze
najprawdopodobniej weryfikacji wymaga teoria dotyczaca podzialu
polskich przypadkéw na konkretne i gramatyczne (czyli nominatyw-
ne i tekstowe). Z mojej analizy wynika, ze dziecko w pierwszej kolej-
nosci przyswaja przede wszystkim kategorie nominatywne, a dopiero
w dalszej kolejnosci tekstowe. Trudno znalez¢ uzasadnienie, dlaczego
w odniesieniu akurat do kategorii przypadka (ktéra notabene jest jed-
na z pierwszych przyswojonych kategorii gramatycznych) miatoby by¢

% Cho¢ jeszcze nieobecnych w jego stowniku aktywnym.

20 Wynika to takze z faktu, ze rzeczowniki pojawiaja si¢ w stowniku dziec-
ka w [ stadium, w | warstwie slownikowej, przymiotniki zas w II stadium,
w Il warstwie slownikowej (w I stadium pojawiajq sie §ladowo, por. Zarebina
1994).
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inaczej. Byé moze wiec nalezaloby zerwa¢ z podzialem na przypad-
ki gramatyczne i konkretne, uznajac, ze wszystkie przypadki zwia-
zane sa z okreslonymi funkcjami skladniowymi w schemacie kono-
tacyjnym, a funkcje te z kolei odpowiadaja rolom oséb czy obiektow
w rzeczywistych sytuacjach i dziataniach. Zatem wszystkie przypadki
w tym ujeciu bylyby prymarnie nominatywne.
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Why the speech and language therapist needs linguistics or how the
child acquires flection and how linguists may help comprehend this
process

Summary

The aim of this article is to verify the hypothesis that the sequence and
manner of acquiring individual components forming the morphological
subsystem of language (flection) by the child is connected with syntagmatic
and pragmatic relations which occur between the components of this system.
Identifying such correlations is important for determining the so-called
development standard with reference to language acquisition.

The input material for the analysis is constituted by relevant chapters
from the work by M. Smoczyniska (1986) as well as by P. Smoczynski (1955)
and M. Zarebina (1965, 1994) devoted to the acquisition of the morphological
subsystem by the child. The data obtained from these publications are
compared to the information presented in Gramatyka wspédlczesnego jezyka
polskiego. Morfologia (1998).

The article presents general conclusions concerned with the flection
subsystem. The category of case, in turn, is discussed in more detail. The text is
an introduction to the detailed analysis of flection categories presented in the
paper titled Zagadki fleksji, czyli jak dziecko opanowuje kategorie werbalne
i nominalne [Misteries of flection or how the child acquires verbal and nominal
categories|, which will be published in issue LXII of ,Prace Filologiczne”.

Trans. M. Czarnecka
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ZABURZENIA KOMUNIKACJI W AUTYZMIE
- PODSTAWOWE TRUDNOSCI DIAGNOZY I TERAPII
LOGOPEDYCZNEJ

Terapia logopedyczna dziecka autystycznego bywa dla specjalisty
duzym wyzwaniem. Metody i narzedzia wykorzystywane z powodze-
niem w terapii mowy dzieci zdrowych, bywaja w wypadku tej gru-
py zupelnie nieprzydatne. Logopeda zostaje postawiony w sytuacji,
gdy podstawowym problemem staje si¢ nie samo usuwanie zaburzen
mowy, ale przede wszystkim nawigzanie kontaktu z dzieckiem. Nie-
zwykle istotng kwestia w przedstawionym kontekscie wydaje si¢ réw-
niez kwestia diagnozy - ktéra jest przeciez podstawg kazdego procesu
terapeutycznego. Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie cha-
rakterystycznych zaburzen komunikacji w autyzmie oraz zasygnalizo-
wanie podstawowych trudnosci, ktére moga rzutowa¢ na powodzenie
terapii logopedycznej u dzieci z tej grupy.

1. AUTYZM - NAJWAZNIEJSZE USTALENIA

Autyzm jako zesp6t chorobowy zostal wyodrebniony przez Leo Kan-
nera (Kanner 1943). Aktualnosé i trafnos¢ jego spostrzezen sprawily,
iz staly sie one zrodlem odwolan dla wielu badaczy. Z czasem okazalo
si¢ jednak, ze niektére hipotezy tego autora nie znalazly potwierdze-
nia w badaniach, czesto pozostajac Zrédlem mitéw, jakie narosty wo-
kot problematyki autyzmu (Gillberg 1992: 813-842). Wraz z rozwojem
badan zauwazono, ze istnieje nie tylko autyzm klasyczny (kannerow-
ski), ale tez inne zaburzenia, ktére charakteryzowaly sie¢ cechami wy-
raznie autystycznymi. Odkrycie to spowodowalo konieczno§¢ zmian
w systemach klasyfikacji (por. Pisula 2000: 15). Pierwsza interpretacje
zaburzen autystycznych w ramach kontinuum, czy tez - jak pézZniej
przyjeto — spektrum objawowego (por. Wing 1997: 148-170), przed-
stawily autorki triady deficytéw autystycznych — Lorna Wing i Judith
Gould (1979). Ich propozycja szerszego potraktowania autyzmu do-
tyczy wszystkich oséb, u ktérych obserwuje si¢ przejawy zaburzen
w zakresie naprzemiennych interakcji spolecznych, werbalnego i nie-
werbalnego komunikowania si¢ oraz wyobrazni (zwraca si¢ uwage na
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obecnosé sztywnych, powtarzanych wzorcow zachowania uwidacznia-
jacych sie np. podczas zabawy). Co istotne, interpretacja ta dotyczy
nie tylko oséb z klasycznym autyzmem, lecz takze cierpigcych na inne
zaburzenia (np. zespél Aspergera, fenyloketonurie), u ktérych wspét-
wystepuja cechy autystyczne (por. Pisula 2000: 13-14; Markiewicz
2004: 13).

Najczesciej autyzm jest definiowany jako zaburzenie emocjonalne-
g0, spolecznego i poznawczego funkcjonowania dziecka. Objawy obser-
wowane u oséb autystycznych w przewazajacej czesci ewoluujg wraz
z wiekiem, sprawiajac, ze wcigz pojawia si¢ wiele niejasnosci i niepo-
rozumien zwigzanych z opisem istoty zaburzenia. Skrajne zréznicowa-
nie wskaznikéw epidemiologicznych wydaje si¢ dowodem owego braku
jednoznacznych rozstrzygnie¢ w kwestii autyzmu (Markiewicz 2004:
13). Nadal prowadzone sa prace nad ustaleniem kryteriow diagno-
stycznych. Wspélczesnie najwiekszymi systemami klasyfikacyjnymi
sq: Miedzynarodowa Klasyfikacja Choréb (International Classification
of Diseases — ICD), opracowana przez Swiatowa Organizacje Zdrowia
(WHO - World Health Organization), oraz Diagnostyczno-Statystycz-
ny Podrecznik Zaburzen Psychicznych (Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders - DSM), przygotowany przez Amerykan-
skie Towarzystwo Psychiatryczne (American Psychiatric Association
- APA). Kryteria diagnostyczne dotyczace autyzmu (zawarte w DSM-IV
i ICD-10) sg dosé¢ zblizone (por. Sponheim 1996; Pisula 2000). Au-
tyzm jest w nich klasyfikowany jako rozlegle zaburzenie rozwojowe
(Miynarska 2008: 94). Aktualny stan wiedzy na temat przyczyn oraz
mechanizméw powstawania autyzmu uniemozliwia stworzenie satys-
l'alcqonu_;acego obrazu etiologii tego zaburzenia. Wzajemne naklada-
nie si¢ i przenikanie przyczyn oraz ich skutkéw sprawia, iz trudno
o wyrazne oddzielenie obu badanych kwestii (Obuchowska 1994: 15).
Wspoélczesnie wiadomo na pewno, Ze nie jest mozliwe wskazanie tyl-
ko jednej przyczyny autyzmu (Winczura 2008: 20; Pisula 2000: 90;
Markiewicz 2004: 13). Na tle sporéw dotyczacych przyczyn zaburzen
autystycznych krystalizujq si¢ pewne koncepcje, ktérych tworcy wy-
odrebniajg czynniki, bedace w ich przekonaniu najbardziej istotne.
Badania majace na celu wyjasnienie patomechanizméw zaburzen au-
tystycznych skupiajq si¢ na analizie zaréowno czynnikéw biologiczno-
-organicznych, jak i emocjonalno-spotecznych (por. Markiewicz 2004:
13). Aktualnie powstaja rozbudowane teorie odnoszace si¢ do etiolo-
gii i istoty zaburzenia, jak np. teoria umystu (Theory of Mind), teoria
centralnej koherencji (Central Coherence) oraz teoria funkcji wyko-
nawczych (Executive Functions) (por. Markiewicz 2004: 11). Koncep-
cja teorii umystu jest wspélczesnie uznawana za jedna z ciekawszych
i obiecujacych psychologicznych teorii autyzmu. Zasadniczo skupia
si¢ ona na opisywaniu mechanizméw tworzenia i odczytywania sta-
néw umysléw zaréwno wlasnych, jak i innych ludzi oraz przewidywa-
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nia na ich podstawie zachowania (por. Pisula 2000: 68). Brak teorii
umystu u 0s6b o pewnym typie dysfunkcji poznawczej uposledza row-
niez, zdaniem M. Mlynarskiej, rozwéj mowy tych oséb w jej funkcji
komunikacyjnej, dlatego tez istotne jest, by czynniki stymulujace te
funkcje byly zawarte w procesie terapeutycznym. Gléwng przeszkoda
w podjeciu pracy nad kompensacja deficytu teorii umystu moze by¢
dysfunkcja mechanizmu mézgowego odpowiedzialnego za rozumienie
przekazow slownych (Mlynarska 2008).

Konkludujgc, mozemy zauwazy¢, iz autyzm nadal pozostaje po-
strzegany jako rozlegle zaburzenie rozwojowe o nie do konca poznanej
etiologii. Wyniki wielu badan sugeruja, ze autyzm ma charakter poli-
etiologiczny.

2. ZABURZENIA KOMUNIKACJI W AUTYZMIE

Umieszczenie zaburzen komunikacji w obrebie gléwnych sympto-
moéw autyzmu sprawilo, iz charakterystyka umiejetnosci komunika-
cyjnych dzieci autystycznych stata sie jednym z zasadniczych zadan
w ocenie jednostek z tym syndromem. Jest to istotne, gdyz wickszos¢
rodzicéw dzieci autystycznych zauwaza nieprawidlowosci w rozwoju
swoich dzieci wlasnie z powodu regresji i wczesnych probleméw w roz-
woju mowy (Short, Schopler 1988: 207-215; por. Tager-Flusberg i in.
2005: 335). Komunikacja nie jest jednak zdolnoscig przejawiajacq si¢
tylko méwieniem i rozumieniem jezyka, ale polega réwniez na umie-
jetnosci wysylania i odbioru wiadomosci poprzez kanaly niewerbalne,
do ktérych zalicza sie réznego rodzaju gesty, spojrzenia, mimike oraz
sygnaly pozajezykowe, takie jak intonacja (towarzyszaca komunikacji
werbalnej) (por. Paul 2005: 799). Nie ulega watpliwosci, Ze zarowno
komunikacja jezykowa, jak i niejezykowa sg u dzieci autystycznych
powaznie zaburzone. Wspoélczeénie panuje poglad, iz deficyty w spo-
lecznym uzywaniu jezyka méwionego i gestow sa jednymi z najbardziej
charakterystycznych cech zaburzenia, jakim jest autyzm (Schopler,
Mesibov 1986, za: Bobkiewicz-Lewartowska 2005: 57). Istotne jest jed-
nak zastrzezenie, ze nieprawidlowosci te moga przybieraé¢ rézna po-
staé, a takze mieé¢ odmienne natezenie. Niektére dzieci nie sg w stanie
w zaden spos6b porozumieé si¢ z otoczeniem spolecznym, gdyz nie
potrafig korzysta¢ ze srodkéw komunikacji werbalnej i niewerbalnej,
podczas gdy inne postugujq si¢ poprawnymi gramatycznie zdaniami,
ale majg np. problemy z przyjeciem perspektywy stuchacza (por. Mar-
kiewicz 2004: 9-10). W takiej sytuacji ustalenie kryteriéw obejmu-
jacych deficyty komunikacyjne w autyzmie jest zadaniem niezwykle
trudnym, tym bardziej Ze mozliwosci komunikacyjne oséb cierpiacych
na omawiane zaburzenie sg tak bardzo zréznicowane. Problem sta-
nowi nawet jednoznaczna klasyfikacja sprawnosci komunikacyjnych
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dzieci w fazie prewerbalnej, gdyz moga one uzywac osobliwych form
ekspresji wlasnych intencji i pragnien (nawet tych spolecznie nie-
akceptowanych, takich jak agresja czy autoagresja) (Donneland i in.
1984: 201-212). Jednoczes$nie nie mozna zapominac, ze wspoélczesne
badania wskazuja, iz nawet 30-40% oséb z autyzmem cierpi na mu-
tyzm przez cale swoje zycie, co oznacza, ze jednostki te nie uzywajg
mowy jako formy komunikacji (Tager-Flusber i in. 2005: 336; por tez
Paul 2005: 801).

Dzieci autystyczne wykazujg zwi¢ckszong w stosunku do zdrowych
rowiesnikéw niezdolno$é do nawigzywania kontaktéw spolecznych
(Winczura 2008: 21; por. tez Bobkiewicz-Lewartowska 2005: 57). Ba-
dacze nadal nie sg jednak zgodni co do tego, ktéory z dwoch obsza-
réw - rozwoj spoleczny czy komunikacja - jest uszkodzony pierwotnie
i powoduje zaburzenia drugiego. Wspélczesnie istniejg dwa stanowi-
ska wyjasniajace. Jedno z nich zaklada, iz objawy kliniczne autyzmu
sa pochodnymi zaklécen mowy. Takie poglady reprezentuja: D. Ricks,
L. Wing, M. Rutter, Ch. Njikiktjien. Autorzy ci sg zdania, ze najwazniej-
sze miejsce wéréd symptoméw autyzmu zajmujg zaburzenia w komu-
nikacji werbalnej i pozawerbalnej, co rzutuje na nawigzywanie kontak-
tow spolecznych. Zwolennicy przeciwnej tezy sugeruja, iz nadrzedng
role odgrywaja zaburzenia rozwoju spolecznego, co wplywa na caly
rozwoj dziecka. Badacze ci (m.in. E. Schopler, G.B. Mesibow, K. Love-
land z grupa wspétpracownikéw) uwazaja, ze zaburzenia w rozwoju
zdolnosci komunikacyjnych sg spowodowane obserwowanym u dzieci
brakiem potrzeby komunikowania si¢ (Winczura 2008: 31-32). Dziec-
ko nie umie kompensowa¢ trudnosci bedacych skutkiem tego, ze nie
moéwi, ale nie oznacza to, ze nie ma ono motywacji do komunikowa-
nia sie. Wydaje sie, ze dzieciom autystycznym brakuje raczej wiedzy
dotyczacej tego, do czego stuzy komunikacja, dlatego tez nie potrafia
w pelni wykorzystaé¢ w kontakcie z inng osoba umiejetnosci komuni-
kacyjnych (por. Pisula 2005: 34-35).

Jak juz zaznaczylam wczesniej, dzieci autystyczne przejawiajgq
zaburzenia zaréwno w obrebie komunikacji werbalnej, jak i niewer-
balnej. Zdolnosci werbalne, zdaniem Bogdashiny, rozwijaja si¢ z nie-
werbalnych, ale nie oznacza to, iz sg ich kontynuacjg. Kazdy z tych
systeméw ma inne zasady dzialania, ale mimo to pozostaja ze sobg
w ciaglej interakcji, niejako rownolegle sie rozwijajac. W wypadku nor-
malnego rozwoju, we wczesnym dziecifistwie nastepuje szybki rozwgj
interpretacji werbalnej (czyli symbolicznej), co uwidacznia sie pézniej
w sposobie komunikacji i myslenia. U dzieci autystycznych, wedlug tej
autorki, myslenie oparte jest na wrazeniach sensorycznych. Niektére
dzieci z pewnym opéZnieniem mogg przechodzi¢ do (werbalnej) sym-
bolicznej plaszczyzny rozumienia, inne za§ pozostaja jednojezyczne
(monolingwistyczne) z systemem opartym na wrazeniach zmystowych
(Bogdashina 2004: 26-27). Podobny sad formuluje Lucyna Bobkie-
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wicz-Lewartowska (2005: 59), ktéra uwaza, ze mowa 0séb autystycz-
nych jest na nizszym poziomie niz realizowane przez nie funkcje
niewerbalne. Ricks i Wing (1975: 191-221) zwracajg uwage, iz dzieci
autystyczne nie uzupelniaja komunikatéw werbalnych ekspresja mi-
miczna (np. usmiechem), gestykulacja czy skinieciami glowa (por. tez
Markiewicz 2004: 93).

Tradycyjnie deficyty komunikacyjne w autyzmie sg rozpatrywane
w odniesieniu do nietypowych cech, takich jak np. echolalia. Rozw6j
mowy u dzieci autystycznych moze mie¢ rézny przebieg. Wsréd niepra-
widlowosci wyrézniamy niewyksztalcenie mowy lub zaburzenie mowy
od urodzenia, opéznienie, zahamowanie, a takze regres (Bobkiewicz-
-Lewartowska 2005: 59). Autyzm najczesciej nie jest diagnozowany
przed 3-4. rokiem zycia, dlatego tez mamy stosunkowo niewiele in-
formacji dotyczacych jezyka bardzo matych dzieci z tym zaburzeniem.
Badania retrospektywne obejmujgce okres do drugiego roku zycia
(korzystajace m.in. z takich Zrddel, jak rozmowy z rodzicami i nagra-
nia wideo) sugeruja, iz komunikacja wiekszosci dzieci autystycznych
jest rézna od obserwowanej u innych dzieci (Dahlgren, Gillberg 1989:
169-174; por tez Tager-Flusberg i in. 2005: 341). Ze wzgledu na roz-
miary i charakter niniejszej pracy, skupie si¢ na zasygnalizowaniu
tylko wybranych aspektéw mowy dzieci autystycznych.

Dziecko moze przejawiaé zaburzenia w rozwoju mowy juz w pierw-
szych miesigcach zycia. H. Jaklewicz (1994) wyréznia 2 typy przebie-
gu autyzmu u najmtodszych dzieci. U jednostek z wczesnym rozwojem
autyzmu nie wystepuja lub sa bardzo stabo wyrazone takie zacho-
wania poprzedzajace rozwdj mowy wilasciwej, jak: wokalizacja odru-
chowa, paplanie czy gaworzenie. Rozw6j mowy moze zatrzymac sie
na etapie wokalizacji odruchowej. Czasem pojawia si¢ echolalia, ktéra
na tym etapie ma charakter bezposredni, co oznacza, ze dziecko po-
wtarza pierwsze lub ostatnie sylaby wyrazu. Znacznie lepiej od mowy
czynnej jest rozwiniete rozumienie. W miare rozwoju dziecka pojawia-
ja sie proste formy przekazu niewerbalnego, stuzace wyegzekwowa-
niu zadania lub potrzeby. W pézZnej postaci autyzmu wczesny rozwoj
dzieci przebiega prawidlowo, a mowa jest poprzedzona wczesniejszy-
mi etapami rozwojowymi. Charakterystyczne jest dazenie dziecka do
nawigzania kontaktéw spolecznych (np. zanim pojawi si¢ zdolnos§¢
postugiwania si¢ slowami, dziecko wykorzystuje niewerbalne formy
porozumiewania si¢). Pierwszymi sygnalami rozwijajacego si¢ auty-
zmu jest regres w rozwoju mowy i wycofanie z kontaktéw spotecznych.
Nastepuje ograniczenie wypowiedzi do krétkich przekazéw stownych,
a takze stopniowy zanik komunikacji niewerbalnej. Pojawia si¢ echo-
lalia bezposrednia i odwleczona (Jaklewicz 1994: 49-31).

Wsrod méwiacych dzieci autystycznych artykulacja jest czesto
w normie, a nawet bywa nad wiek rozwinieta (Kjelgaard, Tager-Flus-
berg 2001: 287-308; Pierce, Bartolucci 1977: 121-134). Badania Bar-
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taka i wspélpracownikow (Bartak i in. 1975: 127-145) wykazuja, ze
rozwdj artykulacji w tej grupie moze by¢ jednak w pewnym stopniu
wolniejszy niz u dzieci normalnie si¢ rozwijajacych. Natomiast Tager-
-Flusberg i wspotpracownicy (Tager-Flusberg i in. 2005: 343), anali-
zujac wyniki réznych badan, wskazuja, ze rozwéj fonologiczny u dzie-
ci autystycznych ma taki sam przebieg, jak w pozostalych grupach,
aczkolwiek u dorostych rozméwcow z autyzmem zauwaza si¢ wyzszy
wspélczynnik znieksztalcen. Osoby cierpiace na autyzm, nawet jesli
potrafig poprawnie artykulowac slowa i budowac¢ zdania, moga przeja-
wia¢ problemy zwigzane z adekwatnym zastosowaniem tych umiejet-
nosci w praktyce. Ogromnym problemem jest niepodejmowanie przez
nie komunikacji dla samego porozumiewania si¢ z inng osobg (por.
Bobkiewicz-Lewartowska 2005: 59).

Dzieci autystyczne potrafig uzywac stéw i rozumiec je jako nalezace
do réznych kategorii, tak jak to czynia inne osoby. H. Tager-Flusberg,
na podstawie przeprowadzonych badan, wykazuje, Zze wiedza seman-
tyczna dotyczaca konkretnych obiektéow jest reprezentowana i orga-
nizowana w podobny sposéb u dzieci autystycznych, opéznionych
i w normie (Tager-Flusberg 1985: 1167-1178). Dobrze funkcjonujace
dzieci i dorosli z autyzmem potrafia osiaga¢ dobre wyniki w standa-
ryzowanych testach badajacych stownictwo, wykazujac si¢ nierzadko
niezwykle bogata wiedza dotyczaca sléw (Jarrold i in. 1997: 57-76;
Kjelgaard, Tager-Flusberg 2001: 287-308). Niestety, bardzo czesto
osoby te nie potrafig zastosowa¢é posiadanej wiedzy w praktyce. H. Ja-
klewicz zauwaza, ze dzieci autystyczne, funkcjonujace na wyzszym
poziomie, przejawiaja trudnosci w zakresie semantyki i syntaktyki
(Jaklewicz 1994: 60). Podobnego zdania jest H. Tager-Flusberg, kté-
ra zaobserwowala, ze dzieci autystyczne czesto majgq problem z uzy-
ciem posiadanej wiedzy odnosnie do slow w zadaniach zwigzanych
z ich wyszukiwaniem lub organizacjg (Tager-Flusberg 1991: 417-430).
Szczegbélne problemy moga sprawia¢ osobom cierpiacym na autyzm
slowa nalezace do kategorii zwigzanych ze stanami umystu (takie jak:
mysleé, wiedzied, pamietaé, udawad) (Tager-Flusberg i in. 2005: 344).
Ogromna role w rozwoju kompetencji komunikacyjnej odgrywa prawi-
dlowe ksztaltowanie si¢ dzieciecej teorii umyshu. Aby méc zrozumieé
zachowania innych ludzi, czlowiek musi mie¢ wiedze o funkcjonowa-
niu umystu, a nie jest to mozliwe bez teorii umystu, ktéra jest podsta-
wag powstania reprezentacji poznawczej (Markiewicz 2004: 88).

Uzywanie przez osoby autystyczne siéw w pewien niezwykly spo-
s6b znalazlo potwierdzenie w wielu badaniach. Rutter twierdzi jed-
nak, ze biorac pod uwage funkcje, niezwykle uzycia stéw moga by¢
czym$ w rodzaju wczesnych pomylek znaczenia, takich, jakie popel-
niaja rowniez male, typowo rozwijajace si¢ dzieci (Tager-Flusberg i in.
2005: 344).
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Jedng z najbardziej charakterystycznych cech mowy oséb auty-
stycznych jest echolalia. Zjawisko to polega na bezposrednim lub od-
wleczonym powtarzaniu z podobnag intonacjg stéw lub fraz, ktére wy-
powiedzial ktos$ inny (Tager-Flusberg i in. 2005: 346). Echolalia jest
waznym elementem w rozwoju mowy, ale po ukorczeniu przez dziecko
2. roku zycia jej rola zaczyna maleé. Interpretacja funkcji, jaka pelni
to zjawisko u dzieci autystycznych, nie jest latwa. Wiadomo jednak na
pewno, iz echolalia pelnigca funkcje jedynego sposobu wypowiedzi
jest zjawiskiem patologicznym (Pisula 2005: 37). Echolalii bardzo cze-
sto towarzyszy zjawisko zamieniania zaimkoéw osobowych. Najczesciej
mechanizm ten polega na zastepowaniu zaimka osobowego ja inny-
mi formami, ale moze sie rowniez przejawia¢ méwieniem o sobie, jak
o obcej osobie (np. zamiast powiedzie¢: Chce zabawke, dziecko uzyje
zwrotu zawierajacego wlasne imie, czyli: Ania chce zabawke). Niepra-
widlowosci w uzyciu zaimkéw nie ograniczajg sie tylko do pierwszej
osoby, lecz moga obejmowac takze inne formy (Pisula 2005: 370; Win-
czura 2008: 35).

Mimo iz w ostatnich latach mozna zauwazy¢ znaczacy postep
w pracach badawczych dotyczacych jezykowych mozliwosci oséb au-
tystycznych, to stan wiedzy dotyczacy niejezykowych form komuni-
kacji nadal jest niezadowalajacy (por. Markiewicz 2004: 9). Problem
jest dosé istotny, gdyz osoby autystyczne - w odréznieniu np. od dzieci
z zespolem Downa - nie podejmuja préby kompensacji deficytow zwia-
zanych z wyrazaniem i rozumieniem komunikatéw niewerbalnych
(por. Bobkiewicz-Lewartowska 2005: 62; Pisula 2005: 36), co zdaniem
Hobsona moze byé¢ spowodowane brakiem umiejetnosci prawidlowego
odbioru i odwzajemniania zachowan ekspresyjnych innych oséb (Hob-
son 1986a: 321-342, 1986b: 671-680; Markiewicz 2004: 93; Winczura
2008: 36).

Zburzenia komunikacji niewerbalnej u dzieci autystycznych moga
si¢ przejawia¢ na wielu plaszczyznach i dotyczy¢ réznorodnych ele-
mentéw skladowych tego sposobu porozumiewania sieg, takich jak np.
gesty (np. brak gestu wskazywania), mimika, proksemika, zaburzenia
kontaktu wzrokowego (Stone i in. 1997: 677-696; Pisula 2005: 36).
Najbardziej charakterystyczne dla dzieci cierpiacych na to zaburzenie
jest przede wszystkim znaczne zubozenie zakresu zachowan komuni-
kacyjnych, ktére moga poczatkowo ograniczac si¢ do funkcji reguluja-
cych (angazowanie ludzi do zrobienia lub niezrobienia czegos) (Mundy,
Stella 2000, za: Paul 2005).

Zaburzenia gestykulacji u dzieci autystycznych moga przybie-
ra¢ réznorodng postaé, zdaniem niektérych badaczy mozna jednak
wskazaé pewne cechy charakterystyczne. Dzieci autystyczne najcze-
§ciej stosujq proste, instrumentalne gesty, ktérych celem jest przede
wszystkim unikniecie interakcji (Bobkiewicz-Lewartowska 2005:
62; Markiewicz 2004: 112; Minczakiewicz 1994: 102). Bardzo czesto
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nie stosuja gestu wskazywania palcem czy tez machania (Mlynar-
ska 2008: 94). Zdarza sie, iz dziecko - zamiast wskazaé¢ pozadany
przedmiot - krzyczy tak dlugo, az otrzyma upragniong rzecz. Warto
zauwazyé, ze wedlug badaczy, znaczenie informacji w czasie komu-
nikacji niewerbalnej nie wynika tylko z intencji nadawcy i odbiorcy,
ale jest ksztaltowane w czasie ich wzajemnej interakcji (por. Young
1984, Domachowski 1993, za: Markiewicz 2004: 81). Wynika z tego,
iz znaczenie komunikatéw niejezykowych nie jest caltkowicie zawarte
w nich samych, ale powstaje w czasie biezacej sytuacji komunikacyj-
nej. Bardzo czesto rodzice dzieci autystycznych metoda préb i ble-
déw uczg sie rozpoznawac znaczenia komunikatéw wysylanych przez
dziecko, mimo ze dla oséb postronnych reakcje dziecka moga by¢ zu-
pelnie niejasne (Winczura 2008: 37; Bobkiewicz-Lewartowska 2005:
63), np. charakterystyczne dla wyrazania zlosci i niezadowolenia sg
reakcje krzyku i pochodne tego zachowania, natomiast emocje pozy-
tywne (takie jak np. zadowolenie) sa wyrazane przez popiskiwanie,
chrzakanie i cmokanie. Zdaniem Katarzyny Markiewicz (2004: 136),
zachowaniom tym nalezy nadac¢ range komunikacyjna, gdyz sa celowo
uzytymi przez nadawce znakami, stuzacymi poinformowaniu o czyms
lub zwréceniu uwagi odbiorcy na dane zjawisko. Problematyczna wy-
daje sie natomiast interpretacja cz¢sto przejawianych przez dzieci au-
tystyczne zachowarn, ktérym towarzysza niezamierzone ruchy glowy
i ramion, krecenie glowa, poruszanie szcz¢kami i zgrzytanie z¢bami,
a takze wycie i jeczenie (Minczakiewicz 1994: 102). Trudno w tym wy-
padku moéwié o celowej komunikacji.

Dzieci autystyczne przejawiaja rowniez deficyty zwigzane z na-
§ladownictwem czynnosci i zachowan innych ludzi, a takze zabawg
z uzyciem wyobrazni i udawania. Nasladowanie odgrywa istotna role
w kulturowej transmisji wiedzy i umiejetnosci, ale nie jest to jego jedy-
na funkcja. Mechanizm ten pomaga malemu dziecku przede wszyst-
kim w nauce i przyswajaniu od otoczenia réznorodnych wzorcow
zachowan (Rogers i in. 2005: 382-405). Dzieci autystyczne zostajq
pozbawione takiej mozliwosci, dlatego tez przejawiaja wiele trudno-
§ci w uczeniu sie zachowan komunikacyjnych i spotecznych. Badania
wskazuja, iz mlodsze dzieci z autyzmem przejawiajg problemy z nasla-
dowaniem prostych ruchéw ciala i zachowan z uzyciem przedmiotéw,
a takze majq ograniczong zdolnos¢ udawania (Carter i in. 2005: 320;
por. Paul 2005: 799-800).

Zaburzona komunikacja niewerbalna przejawia si¢ rowniez zaklé-
ceniami prozodycznymi wypowiedzi. Dziecko ma problemy z odpowied-
nia intonacjq i wlasciwgq modulacjg glosu. Jego wypowiedzi sa naj-
czesciej monotonne, z odbiegajacym od normy tonem glosu i rytmem
wypowiedzi. Duzym problemem jest réwniez brak ptynnosci mowy,
liczne przerwy oraz skandowanie. Lucyna Bobkiewicz-Lewartowska
zaznacza, ze dzieci autystyczne nie uzywaja gestéw do kompensacji
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probleméw zwiazanych ze stosowaniem komunikacji werbalnej (Bob-
kiewicz-Lewartowska 2005: 62-63). Oznacza to, iz dzieci nie stosujg
gestéw uzupelniajacych badz zastepujacych komunikaty werbalne.

Kolejnym elementem zaburzonej komunikacji niewerbalnej jest
malo wyrazista i uboga mimika, w ktorej rejestruje si¢ przewazaja-
cq ilo§é ré6znorodnych emocji negatywnych. Stany przyjemnosciowe,
zdaniem Bobkiewicz-Lewartowskiej, s3 manifestowane raczej ogélnag
pobudliwoscig ruchowa i réznorodnymi stereotypiami ruchowymi,
takimi jak podskakiwanie, kiwanie sie, klaskanie czy uderzanie re-
kami o cialo (Bobkiewicz-Lewartowska 2005: 63; Markiewicz 2004:
134). K. Markiewicz natomiast nie zauwazyla, by w grupie objetej ba-
daniem, dzieci autystyczne przejawialy jakies wspélne, typowe reak-
cje mimiczne. Autorka sugeruje, ze osoby autystyczne maja problemy
z celowym wyrazaniem za pomoca mimiki swoich odczu¢ i stanéw
(Markiewicz 2004: 134). Inne badania potwierdzaja, ze nie zauwaza
sie u tych dzieci wyraznych reakcji zadowolenia, zaskoczenia na wi-
dok niespodzianki, oczekiwania na pochwale czy nieSmiatosci (Win-
czura 2008: 37).

3. DIAGNOZA LOGOPEDYCZNA DZIECKA AUTYSTYCZNEGO
- PODSTAWOWE TRUDNOSCI

Diagnoza sposobéw komunikacji dziecka autystycznego moze by¢
utrudniona z wielu powodéw. Jednym z nich jest fakt, iz wspélczesny
podrecznik diagnostyczny DSM-IV skupia si¢ przede wszystkim na
jakosciowych zaburzeniach w komunikacji oséb autystycznych. Bio-
rac pod uwage ten fakt, mozna zauwazyé¢, ze w takiej sytuacji dos¢
problematyczna jest kwestia diagnozy najmtodszych dzieci. Kryteria
diagnostyczne dotyczace komunikowania sie, zawarte w ICD-10 lub
DSM-IV-TR, wydaja sie niewystarczajace w odniesieniu do tej grupy,
gdyz obejmuja takie nieprawidlowosci, jak echolalia, odwracanie za-
imkéw czy idiosynkratyczne uzywanie jezyka. Najmlodsze dzieci z au-
tyzmem najczesciej na tym etapie w ogble nie méwia, trudno wiec
wskazywac¢ na konkretne zaburzenia w uzywaniu jezyka. W tym wy-
padku zaklécenia beda dotyczyly przede wszystkim komunikacji nie-
werbalnej i deficytu umiejetnosci kompensowania trudnosci zwiaza-
nych z brakiem mowy (por. Pisula 2005: 34).

Roéwniez diagnoza logopedyczna, ktérej celem jest sprawdzenie np.
artykulacji poszczegélnych glosek oraz zbadanie rozumienia i nazy-
wania, moze w wypadku dzieci autystycznych okazac si¢ do§¢ pro-
blematyczna. Obecne na rynku kwestionariusze sa najczesciej niedo-
stosowane do dzieci autystycznych — zaréwno pod wzgledem doboru
tresci, jak i pod wzgledem graficznym. Dzieci autystyczne bardzo cze-
sto skupiaja uwage na wybranym elemencie ilustracji, co sprawia, Ze
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zamiast nazwac¢ przedstawiony obiekt (np. samochdd), wskazuja na
jaki$ element skladowy (np. kolo, swiatetko, szyba). Podczas diagno-
zy moze sie okazac, iz malo atrakcyjna czarno-biala ilustracja lepiej
spelni swojg funkcje niz kolorowy, ciekawy graficznie obrazek. Z dru-
giej strony, barwne ilustracje moga wyzwoli¢ u dzieci przymusowe,
stereotypowe reakcje (w postaci np. ,krecenia” lub machania raczka-
mi, polaczonymi z reakcjami dZzwiekowymi), co znacznie utrudni sam
proces diagnozy. Kazde dziecko, réwniez autystyczne, to odrebna jed-
nostka, warto wiec zawsze ustalié, jaki typ ilustracji bedzie najwlas-
ciwszy w wypadku danego dziecka. Kolejng kwestig jest sprawdzenie
rozumienia i nazywania obiektéw przedstawionych na ilustracjach (dla
niektérych dzieci moze by¢ to zadanie zupelnie niewykonalne - gdyz
nie sg w stanie powigzac obiektu rzeczywistego z tym przedstawionym
na ilustracji). Dzieci, u ktérych wystepuje echolalia odroczona, bardzo
czesto na pytanie Co to jest? odpowiadajq calym zdaniem (np. zamiast
auto mowia jezdzi¢ autkiem). Warto podchodzi¢ dos§¢ ostroznie i skru-
pulatnie do tego typu zadan, gdyz moze si¢ okazac, iz dziecko nie
jest zupelnie w stanie utworzy¢ np. mianownika l.poj. stowa, ktérego
poprawnie uzywa w mowie spontanicznej (np. jezdze autkiem, nie ma
autka). Podsumowujac, chcialabym podkreslié, ze w wypadku diagno-
zy logopedycznej dzieci autystycznych zawsze warto mie¢ na uwadze
specyficzne zaburzenia komunikacji charakterystyczne dla omawia-
nego zjawiska. Standardowe testy i narzedzia wykorzystywane z po-
wodzeniem np. w grupie przedszkolnej dzieci, u ktérych nie wykryto
autyzmu, moga by¢ w wypadku tej grupy zupetnie nieprzydatne lub
niemiarodajne.

4. WPLYW OBJAWOW AUTYZMU NA TERAPIE LOGOPEDYCZNA
DZIECKA

Wspélczesnie objawy autyzmu dzieli si¢ na 3 grupy: jakosciowe
zaburzenia interakcji spolecznych, zaburzenia w obrebie komunikacji
werbalnej i niewerbalnej oraz ograniczone, powtarzane i stereotypowe
wzorce zachowania, zainteresowan i dzialania. Symptomy zaburzen
w obrebie przywolanej triady autystycznej uwidaczniajgq si¢ w kon-
kretnych zachowaniach danej osoby. Nalezy dodaé, iz zaden z wymie-
nionych objawéw nie jest charakterystyczny wylacznie dla autyzmu.
Ponadto, do zdiagnozowania autyzmu nie jest konieczne wystapienie
kazdego z symptoméw w obrebie 3 grup objawéw. Jesli nieprawidlo-
wosci pojawiaja sie w jednym lub dwu obszarach, wtedy méwi si¢ ra-
czej o wystepowaniu cech lub tendencji autystycznych (Pisula 2000:
11-21).

Pierwszym z elementéw triady autystycznej sq zaburzenia w na-
przemiennych interakcjach spolecznych. Charakteryzujgq si¢ one
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znacznymi zaburzeniami w tworzeniu i uzywaniu zlozonych schema-
téw niewerbalnych (Winczura 2008: 17). Moga si¢ przejawiac w posta-
ci takich nieprawidlowosci, jak: deficyty kontaktu wzrokowego (Klis
1994: 69-79), zaburzenia w ekspresji twarzy, postawy ciala i gestyku-
lacji. Taka sytuacja znacznie utrudnia prace dziecka przed lustrem.
Aby moglo ono powtérzyé za logopedq odpowiednie ruchy warg lub
jezyka, musi przede wszystkim patrze¢ na twarz terapeuty. Rowniez
zaburzenia ekspresji twarzy dziecka moga znacznie utrudni¢ od-
twarzanie poszczegélnych ruchéw mimicznych. Dziecko autystyczne
musi nauczy¢ sie nie tylko patrze¢ na twarz rozmoéwcy, ale réwniez
zauwazacé i rozpoznawa¢ zmiany w jego mimice. Kolejnym problemem
sg kwestie nawigzywania relacji réwiesniczych adekwatnych do wie-
ku rozwojowego dziecka. Autystycy moga przejawia¢ réznego rodza-
ju nieprawidlowosci w tworzeniu wiezi emocjonalnych. Dzieci auty-
styczne przejawiaja trudnosci w zachowaniach spolecznych, takich
jak dzielenie si¢ zainteresowaniami, radosciami lub osiagnieciami
z innymi ludZmi (np. brak wskazywania, przynoszenia lub pokazy-
wania przedmiotéw zainteresowania). Zdarzaja si¢ tez sytuacje po-
legajace na przedmiotowym traktowaniu przez dziecko oséb w naj-
blizszym otoczeniu, co moze by¢ skutkiem niezdolnosci wyobrazenia
sobie stanu umystu drugiego czlowieka, braku swiadomosci emocji
i odczué innych ludzi, a takze wiedzy dotyczacej adekwatnego re-
agowania na ich przejawy (Bobkiewicz-Lewartowska 2005: 128-129; -
Pisula 2000: 7-35; Winczura 2008: 17). Niektorzy badacze zakladaja,
iz brak teorii umyslu mozna uznac za osiowy objaw zaburzen auty-
stycznych (por. Mlynarska 2008: 131). Wspélczesne badania wskazuja
jednak, ze nie u wszystkich oséb autystycznych wystepuja problemy
z postugiwaniem si¢ teoria umystu. W zaleznosci od rodzaju badania
u okolo 20-35% oséb z autyzmem stwierdzono wystepowanie teorii
umystu (potrafia one wykonaé zadania testéw sprawdzajacych teorie
umystu) (Baron-Cohen, Halroyd 1993; por. tez Pisula 2000: 85-89).
Jednak - jak stwierdza E. Pisula, poddajac krytyce koncepcje teorii
umyshu - w zaleznosci od rodzaju zadan zaburzenia w zakresie te-
orii umyshu stwierdza si¢ u 15-60% oséb z autyzmem, co podwaza
zasadno$¢ same;j teorii (por. Pisula 2000: 85-87).

Do drugiej grupy objawéw zaliczamy zaburzenia w komunikacji
werbalnej i niewerbalnej. Nieprawidlowosci te moga przybiera¢ rézne
formy, poczawszy od wszelkiego rodzaju opéznien, az po catkowity
brak rozwoju mowy, ktéremu nie towarzyszy zadna préba kompensaciji
poprzez alternatywne sposoby komunikacji (takie jak np. gestykulacja
lub mimika). Dzieci, u ktérych rozwinela si¢ adekwatna mowa, moga
przejawiaé problemy zwiazane np. z inicjowaniem lub podtrzymywa-
niem konwersacji. Ogromnym problemem jest réwniez specyficzne
uzywanie jezyka w postaci np. utrwalonych w pamieci calosciowych
struktur sktadniowych, funkcjonujacych na zasadzie stereotypowych
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formul; powtodrzen czy tez jezyka idiosynkratycznego. Kolejng akcen-
towana kwestiag jest brak zréznicowanych, spontanicznych zabaw
w udawanie, jak rowniez zabaw grupowych adekwatnych do pozio-
mu rozwojowego. Logopedzi czesto starajq si¢ uatrakcyjni¢ ¢wiczenia
usprawniajace aparat mowy, dlatego tez wplataja w terapie réznego
rodzaju zabawy pobudzajace wyobraznie. Zadaniem dziecka jest np.
wyobrazenie sobie, Zze w jego buzi mieszka ,Pan Jezyk”, ktéry wybiera
sie na wycieczke i przezywa wiele ciekawych przygéd. Takie dziala-
nie moze by¢ w wypadku dzieci autystycznych zupetlnie nieprzydatne,
przede wszystkim dlatego, ze dziecko nie bedzie w stanie zauwazy¢
analogii pomiedzy jego wlasnym jezykiem znajdujacym si¢ w jamie
ustnej a dos§¢ abstrakcyjnym ,Panem Jezykiem”. Dzieci autystyczne
czesto opierajg swoje zabawy na sztywnych schematach, co powoduje,
iz moga by¢ one odbierane jako pozbawione fantazji czy tez niewyko-
rzystujace wyobrazni (Bobkiewicz-Lewartowska 2005: 128-129; Pisu-
la 2000: 7-35). Nie oznacza to jednak, Ze proces terapeutyczny dzieci
cierpiacych na wspomniane zaburzenie powinien by¢ pozbawiony ele-
mentow pobudzajacych wyobraznie. Nalezy jednak pamietac, ze to,
co dla dziecka zdrowego bedzie uatrakcyjnieniem zajec¢, dla dziecka
autystycznego moze by¢ elementem uniemozliwiajgcym efektywne wy-
konanie ¢wiczenia.

Ostatnig grupe objawow tworza ograniczone, stereotypowe i po-
wtarzane wzorce zachowania, zainteresowan i dziatania. Szczegélnie
charakterystyczne jest silne przywigzanie do jednego lub kilku stereo-
typowych i ograniczonych wzorcéw zachowan, ktére moga by¢ uznane
za anormalne, zwlaszcza ze wzgledu na ich intensywnos¢ lub przed-
miot. Dzieci cierpiace na autyzm moga przejawia¢ znaczne zaanga-
zowanie w wykonywanie pewnych specyficznych i niefunkcjonalnych
rytualéw czy tez zwyczajow, dazac tym samym do utrzymania stalo-
§ci przedmiotow w Swiecie (Winczura 2008: 17). Czesto w ich zacho-
waniu sa obecne stereotypowe i wielokrotnie powielane manieryzmy
ruchowe (takie jak np. zlozone ruchy calego ciala czy tez trzepotanie
rekami lub palcami). Dzieci te moga przejawia¢ specyficzne zainte-
resowania, przybierajace nawet posta¢ uporczywego zaabsorbowania
czesciami obiektow (Bobkiewicz-Lewartowska 2005: 128-129; Pisula
2000: 7-35). Czy logopeda moze wykorzystywaé w procesie terapeu-
tycznym owe specyficzne i ograniczone zainteresowania dzieci czy tez
przywigzanie do pewnych rytualéw? Moim zdaniem, jest to kwestia
dos¢ kontrowersyjna, wymagajaca niewatpliwie szerszej dyskusiji. Za-
daniem logopedy jest nie tylko usuwanie zaburzen mowy, lecz takze
wspieranie rozwoju dziecka na wszystkich jego plaszczyznach w poro-
zumieniu z innymi specjalistami opiekujacymi si¢ danym dzieckiem.
Niedopuszczalna jest sytuacja, w ktorej kazdy z terapeutéw zajmuja-
cych sie danym uczniem, realizuje swdj wlasny program terapeutyczny
bez wczesniejszych konsultacji. Dlatego tez, jesli ktorys z terapeutéow
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pracuje nad wyeliminowaniem u dziecka ograniczonego i stereotypo-
wego wzorca zachowania czy tez zainteresowania, to logopeda nie po-
winien wykorzystywac¢ w procesie terapeutycznym tego typu dzialan.
Z drugiej strony, jesli np. dziecko interesuje si¢ samochodami i tylko
w takim kontekscie jest w stanie zgodzi¢ si¢ na powtarzanie czesto
trudnych i wymagajacych duzego wysitku éwiczen artykulacyjnych,
warto zastanowié sie, w jakim stopniu i przez jaki czas takie zacho-
wanie moze by¢ dopuszczalne, a takze jakie moga by¢ konsekwencje
i ewentualnie zalety takiej decyz;ji.

Na koniec warto zwréci¢ uwage, ze kazde dziecko, rowniez auty-
styczne, to odrebna jednostka, petna indywidualnych cech i potrzeb.
Trudno wiec dokladnie przewidzieé, w jaki sposéb opisane powyzej
objawy z tzw. triady autystycznej uzewnetrznig si¢ w danym dziecku
i jaka przybiora forme. Mimo wynikéw wielu badan i coraz wickszej
bazy naukowej, wciaz nie jesteSmy w stanie stworzy¢ dokladnego ob-
razu ,typowego” dziecka autystycznego. Warto o tym pamietac, pla-
nujac program pracy terapeutycznej z dzieckiem - aby skupiajac si¢
na wyeliminowaniu zachowan ze spektrum autystycznego, nie zapo-
minaé o prawie kazdego czlowieka do bycia soba, razem ze swoimi
lekami, przyzwyczajeniami czy upodobaniami.

5. PODSUMOWANIE I WNIOSKI

W prezentowanym artykule probowalam przedstawi¢ najwazniej-
sze ustalenia dotyczace zaburzen komunikacji w autyzmie, a takze
zasygnalizowaé podstawowe trudnosci, ktére moga rzutowa¢ na po-
wodzenie terapii logopedycznej u dzieci z tej grupy. Mam swiadomos¢,
iz nie wszystkie kwestie omawianego zagadnienia zostaly zasygna-
lizowane i oméwione. Ze wzgledu na charakter i rozmiary artykulu
skupilam sie tylko na wybranych zagadnieniach, ale mam swiado-
mos¢ ogromnego bogactwa badan i publikacji dotyczacych komunika-
cji w autyzmie.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna stwierdzi¢, iz nieza-
leznie od przyjetej perspektywy teoretycznej, wyboru badanych pozio-
méw funkcjonowania i objawéw oraz innych ptaszczyzn, na ktérych
analizowaliby$my autyzm, zawsze pojawia si¢ problemy, ktérych roz-
wigzanie przy obecnym stanie wiedzy moze nie by¢ mozliwe. Mimo ze
wiedza, jaka maja obecnie do dyspozycji badacze czy terapeuci, jest
coraz wieksza, nie udalo sie jeszcze ostatecznie rozwigzac zagadki do-
tyczacej genezy omawianego zaburzenia. Przed badaczami wciaz stoi
wiele probleméw, dotyczacych nie tylko ustalenia etiologii, ale maja-
cych zwlaszcza na celu sformulowanie jednoznacznej charakterystyki
deficytu. Dokladniejsze zrozumienie specyfiki zaburzenia wazne jest
nie tylko ze wzgledéw poznawczych, ale przede wszystkim praktycz-
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nych - lepsze poznanie autyzmu powinno wplywac gléwnie na popra-
wienie jakosci zycia oséb autystycznych.

W wypadku omawianego zaburzenia trudno o wskazanie ,typowe-
go” przypadku dziecka autystycznego. U kazdej jednostki objawy moga
si¢ przejawi¢ w nieco odmienny sposéb, a takze mie¢ zréznicowane
natezenie. W wypadku autyzmu zaburzenia komunikacji i innych sfer
funkcjonowania dziecka sg na tyle zloZzone, ze tylko trwajaca w cza-
sie obserwacja i wnikliwa charakterystyka pozwalaja na postawienie
trafnej diagnozy. Dokonywanie analizy sposob6w porozumiewania sie
dziecka objetego terapia daje podstawe do opracowania programu te-
rapeutycznego dostosowanego do potrzeb i umiejetnosci danego dziec-
ka. Proces terapeutyczny powinien skupiaé¢ si¢ na indywidualnym
ksztaltowaniu réznorodnych umiejetnosci (por. Markiewicz 2004:
133-134). Konstantareas i in. podkreslaja, iz leczenie os6b autystycz-
nych musi by¢ zawsze zindywidualizowane, chociazby dlatego, ze nie
istnieje jedna, uogélniona przyczyna tego zaburzenia (Konstantareas
iin. 1992: 18). Tylko wnikliwa obserwacja dziecka i dokladne okresle-
nie jego probleméw daje podstawe prowadzenia efektywnej, zindywi-
dualizowanej terapii.
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Communication disorders in autism - the basic difficulties in speech
and language diagnosis and therapy

Summary

The aim of this article is to present characteristic communication
disorders in autism and to signal the basic difficulties in the speech and
language diagnosis and therapy of children belonging to this group. The
most important findings related to the discussed disorder with particular
attention given to communication disorders, which are considered one of the
main symptoms of autism, are presented and the influence thereof on the
speech and language therapy of the child is analysed.

Trans. M. Czarnecka
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CO TO JEST FONETYKA PATOARTYKULACYJNA
(PATOFONETYKA)?

Pytanie tytulowe moze dziwi¢. Nazwa bowiem wskazuje, ze jest
to dzial fonetyki artykulacyjnej, a wiec przedmiotem badan patofo-
netyki beda zjawiska dotyczace tekstow jezyka moéwionego. Czastka
pato- (gr. pathos ‘doswiadczenie, uczucie, cierpienie’) wskazuje na
zesp6l zjawisk niekorzystnych, naruszajacych norme artykulacyjna
(por. ,pierwszy czlon wyrazéw zlozonych wskazujacy na ich zwiazek
znaczeniowy z chorobg, stanem patologicznym, np. patogeneza, pato-
logia” - USJP 2003).

Na tej podstawie patofonetyke mozna zdefiniowa¢ jako dzial fone-
tyki zajmujacy sie badaniem zjawisk jezyka méwionego, niezgodnych
z norma ortofoniczng. Trudniej jest jednak ustali¢, jakich zjawisk to
bedzie dotyczyé. W literaturze, zwlaszcza logopedycznej, przy opisie
przedmiotu badan patofonetyki pojawiajq sie:

- nieprawidlowe realizacje glosek;

- artykulacje przy nieprawidlowej budowie aparatu artykulacyj-
nego;

- artykulacje wadliwe;

- nieprawidlowosci artykulacyjne;

- nienormatywne sposoby wymawiania glosek;

- opis glosek realizowanych pozanormatywnie;

- zaburzenia realizacji foneméw jezyka polskiego;

- nieprawidlowe realizacje fonemoéw;

- odchylenia od normy.

Wydaje sie, ze réznorodno$é tych uje¢ w duzej mierze wynika
z blednego interpretowania pojecia gloski i fonemu oraz z niedosta-
tecznej wiedzy o systemie fonologicznym'.

Logopedia pozostaje w bliskich zwigzkach z fonetyka, gdyz skupia
sie ona przede wszystkim na mowie, a dokladniej na warstwie foniczne;
jezyka. Wszyscy sa zgodni, ze wiedza z zakresu fonetyki jest niezbed-

' O konieczno$ci poglebiania przez logopedéw wiedzy o strukturach
systemu jezykowego pisano juz niejednokrotnie, por. np.: Roclawski 2005:
135-138; Luczynski 2005: 13-42.
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na w praktyce logopedycznej. Ale to tylko jedna z form realizacji
systemu jezykowego. Do systemu jezyka nalezy jednak nie fonetyka,
lecz fonologia, przed ktéra logopedzi ,sie¢ bronia”, cho¢ w praktyce -
czesto nieswiadomie - do wiedzy tej si¢ odwotuja. I tak np. opozycje
fonologiczne wykorzystywane sga w badaniach i usprawnianiu shuchu
fonemowego/fonematycznego.

Zanim przywolam pojecia gloskii fonemu, ktére bedg niezbedne do
okreslenia przedmiotu badan patofonetyki, zastanéwmy si¢ nad tym,
co laczy fonetyke z fonologiq. Obie zajmuja si¢ warstwg dzwickowsg
jezyka. Jak juz wspomnialam, przedmiotem badan fonetyki sa teksty
jezyka méwionego: badany zaséb glosek, sposéb ich powstawania oraz
zmiany, jakim gloski ulegaja w zaleznosci od sasiedztwa, a takze roz-
maite zjawiska prozodyczne. Fonetyczna charakterystyka diwigckow
mowy jest pelna, wszechstronna, wszystkie cechy (postrzegane zmy-
slowo) sg tak samo wazne.

Fonologia jest zas nauka o systemie dZwickowym jezyka i bada je-
dynie te wlasciwosci dZwiekéw mowy, ktére pelnig okreslong funkcje
w systemie jezykowym. Fonologia niestusznie jest postrzegana jako
dyscyplina odrebna od fonetyki. Obie bowiem, pomimo 2e réznig si¢
metodami badan, opisuja te same zjawiska z réznych punktéw widze-
nia (,dwie strony medalu”). A wiec nie wykluczajq sie, a wrecz prze-
ciwnie, uzupelniajg si¢ nawzajem. I swiadomos¢ tego faktu jest bardzo
istotna do okreslenia zadan patofonetyki.

Jak wszyscy wiemy, jednostka opisu fonologicznego jest fonem,
a w fonetyce opisujemy gloski (dzwigki).

Przypomne w tym miejscu definicje gloski L. Dukiewiczowej: ,glos-
ka jest to najmniejszy segment wyodrebniany w linearnej strukturze
wypowiedzi danego jezyka przez przecietnych, rodowitych uzytkow-
nikéw tego jezyka” (Dukiewicz, Sawicka 1995: 11). W wypowiedzi wy-
odrebniamy gloski za pomocg zmystéow. Niektére z glosek (o bardzo
podobnej budowie artykulacyjnej i akustycznej) moga nam si¢ wy-
dawaé takie same. ,Takie same” — w rzeczywistosci nie oznacza, ze
sg identyczne. Wyodrebniajac gloski ,takie same”, zupelnie niechcacy
wyrézniamy tzw. jednostki podstawowe?. Jednostke podstawows, czy-
li fonem, wyznacza i reprezentuje klasa glosek o wspélnych cechach
dystynktywnych. Fonem definiowany jest jako ,byt abstrakcyjny, be-
dacy zbiorem cech dystynktywnych |[...]” (por. np. Dukiewicz, Sawicka
1995: 108).

2 Jednostki podstawowe, czyli jednostki funkcjonalne - fonemy. Ustala-
nie inwentarza jednostek podstawowych odbywa si¢ najczesciej poprzez od-
wolywanie si¢ do opinii uzytkownikéw danego jezyka, bardzo czesto ,naiw-
nych” uzytkownikéw - dzieci, zeby uniknaé nawykéw ortograficznych (por.
Roctawski 2005).
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Rozumienie to sprébuje wyjasnic¢ na przyktadzie fonemu /r/. Zgod-
nie z powyzszym gloski: [r], [r'], [r], ale tez [r'], [R]® itd. tworza klase,
ktéra reprezentuje jedna jednostke podstawowsg - fonem /r/. Gloski
te, bedace wariantami (allofonami) danego fonemu, oprécz wspélnych
cech dystynktywnych majg pewne cechy rézne (niefonologiczne). Glos-
ka [r] jest wariantem podstawowym, to znaczy, ze jest najpowszech-
niejsza i wystepuje w najwiekszej liczbie kontekstéow (np. [rak], [korty],
[vur]). Charakteryzuje ja nastepujacy zespél cech artykulacyjno-
-brzmieniowych: dzwiecznosé, ustnoscé, twardosé, pétotwartosé, drza-
cosé, przedniojezykowo-dzigstowosé. Gloska [r’] jest wariantem pozy-
cyjnym (kombinatorycznym) omawianego fonemu i wystepuje tylko
w sasiedztwie okreslonych glosek: przed [i] lub przed [i] (np. [r'iksa],
[mar’ja]). Od wariantu podstawowego rézni si¢ tylko zmiekczeniem.
Kolejna gloska - [r] reprezentuje fonem /r/ w sasiedztwie spoligltosek
wlasciwych bezdzwiecznych. Moze by¢ wariantem pozycyjnym obliga-
toryjnym, np. w §rédglosie pomiedzy spéligloskami bezdzwiecznymi
(np. [krtan]) lub w wyglosie absolutnym po spéigltosce bezdzwigcznej
(np. v’jatr), albo tez wariantem pozycyjno-fakultatywnym, np. w na-
glosie wyrazu przed spéligloska bezdiwieczna (np. [rtenc]/[rtenc]).
Gloska ta pod wplywem kontekstu traci dZwiecznos¢.

Gloski [r], [r'] i [r] maja zesp6l cech niezmiennych, dzieki ktérym
przypisuje sie je temu samemu fonemowi, oraz pojedyncze cechy uwa-
runkowane réznym sasiedztwem. Wariant podstawowy i warianty po-
zycyjne nigdy nie wystapia w tym samym otoczeniu, to znaczy nie
moga tworzy¢ opozycji fonologicznych.

Wariant fakultatywny [r] moze wystapi¢ w tym samym konteks-
cie, co wariant podstawowy, ale nie réznicuje znaczenia (por. [rtefi¢]/
[rterié]), poniewaz dZwiecznosé nie jest cecha dystynktywna dla dane-
go fonemu.

Pozostale dwie gloski [r'] i [R] réwniez naleza do wariantéw fakul-
tatywnych fonemu /r/ (i moga go reprezentowa¢ we wszystkich kon-
tekstach). Warianty fakultatywne powstaja w wyniku mniejszej lub
wiekszej starannosci wymowy, wzgledow stylistycznych (np. [1] - sce-
niczne), indywidualnych nawykéw osoby méwiacej lub w wyniku nie-
prawidtowej funkcji albo budowy narzadéw artykulacyjnych.

Cecha odrézniajaca [r'] od wariantu podstawowego jest brak wibra-
cyjnosci (brak wibracji koniuszka jezyka, najczesciej w wyniku niskiej
sprawnosci jezyka; gloska powstaje przy pojedynczym uderzeniu ko-
niuszka jezyka o dzigsla).

3 Gloski niesystemowe w zapisie fonetycznym zaznaczane sa na rdézne
sposoby. Najpopularniejsza jest propozycja I. Styczek, i za nia przyjmuje
wiekszo§é znakoéw graficznych: [R] symbolizuje ,wibracje tylnojezykowo-
-miekkopodniebienne”; [r'] natomiast - gloske [r] jednouderzeniowa (por.
Styczek 1981: 20-24).
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Gloske [R] natomiast charakteryzuje odmienne miejsce artykula-
cji: zamiast koniuszka jezyka i dzigsel w artykulacji udzial bierze tyl
jezyka i podniebienie miekkie.

Fakultatywnych realizacji fonemu /r/ wynikajacych z nieprawidlo-
wego funkcjonowania aparatu artykulacyjnego jest znacznie wiecej.
W literaturze przedmiotu mozemy znalez¢ od kilku do kilkudziesieciu
fakultatywnych wariantéw danego fonemu. Niektére sa bardziej ,sly-
szalne”, inne mniej (por. Sottys-Chmielowicz 2001).

Wsréd wariantéw fakultatywnych mamy tez [r] - jezykowo-wargo-
we?, ktore rowniez rézni sie od wariantu podstawowego miejscem ar-
tykulacji, ale brzmi bardzo podobnie. Nie kazdy uzytkownik jezyka
uslyszy te réznice, ale moze jg dostrzec: jezyk wykonuje drgania, zbli-
zajac sie do gornej lub dolnej wargi.

Pomimo tych réznic, wszystkie te gloski bez trudu rozpoznajemy
jako ,nieprawidlowe [r]”, czyli uznajemy je za realizacje fonemu /r/.
Swiadomie badz nieswiadomie. I to wlasnie takie realizacje sg, i po-
winny by¢ przedmiotem badan patofonetyki®.

Po tych wstepnych wyjasnieniach, a konkretniej - przypomnie-
niach, powréémy do przedmiotu naszych rozwazan. Przecietny uzyt-
kownik jezyka moze ocenié, czy realizacja danego fonemu w wyrazie
[Ryba] jest prawidlowa, czy nie (potocznie méwimy wowczas, ze ktos
nieprawidlowo wymawia [r]). Logopeda - oprécz oceny jakosci wymo-
wy - jest w stanie okresli¢, na czym ta ,nieprawidlowos¢” polega, np.
w wyrazie [Ryba) fonem /r/ reprezentuje nienormatywna gloska tyl-
nojezykowa/uwularna itd. Skad wiemy, ktéra cecha jest niewlasci-
wa? Skad wiemy, ze dziecko nieprawidlowo wymawia gloske [r]? Takie
stwierdzenia mozemy wysnué, jedynie poréwnujac opisywansg gloske
z wariantem podstawowym danego fonemu (sg to réznice indywidu-
alne, ktére w opisach systemu fonologicznego nie sa uwzgledniane).
Kiedy méwimy, ze dziecko nieprawidlowo realizuje dana gloske, tak
naprawde méwimy o realizacji jednej z cech dystynktywnych fonemu,
a nie gloski. Inaczej nawet nie wiedzielibysmy, ze gloska [r] i [R] nale-
23 do jednego zbioru konkretnego fonemu. W systemie fonologicznym
jezyka polskiego fonem /r/ najczesciej realizujemy za pomoca gloski
polotwartej, przedniojezykowo-dzigstowej, drzacej — [r] (wariant pod-

* Nie wszystkie nienormatywne realizacje foneméw maja swoje znaki gra-
ficzne w zapisie fonetycznym.

* Ciekawa sytuacje mamy np. w wypadku fonemu /d/. Wéréd licznych
realizacji tego fonemu jest wariant pozycyjny [d] z plozja nosowa (np. w wyra-
zach [dme], [dno] - cze$¢é powietrza w czasie artykulacji jest wypychana przez
nos, w wyniku czego powstaje rezonans nosowy) (por. Szpyra-Kozlowska
2002). Dla niektérych jest to réznica niestyszalna, uswiadamiana dopiero po
wskazaniu. Gloska ta w pewnych kontekstach - przed pélotwartymi gloska-
mi nosowymi - jest prawidlowa, ale jezeli kto$ realizuje w ten sposéb fonem
/d/ w innych kontekstach, nalezaloby to zaliczy¢ do patofonetyki.
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stawowy o najszerszej dystrybucji). I wszystkie odchylenia indywidu-
alne (nie kontekstowe) sg uznawane za nienormatywne. W systemach
fonologicznych innych jezykéw ,nieprawidlowa” uwularna realizacja
gloski [R] moze by¢ jak najbardziej zgodna z norma.

Celem terapii logopedycznej, przynajmniej w poczatkowej fazie, jest
uzyskanie artykulacji najbardziej zblizonej do wariantu podstawowe-
go®. Logopeda abstrahuje od tego, co w artykulacji jest jednostkowe,
lub od tego, co powtarzalne, ale nieistotne, poniewaz celem jest wywo-
lanie dzwieku najblizszego wzorcowi. Dlatego podejrzewam, ze kiedy
logopedzi méwig o gloskach, kiedy uzywaja sformulowan typu ,nie-
prawidlowa realizacja gloski”, to tak naprawde mysla o odchyleniach
od cech dystynktywnych lub nieuzasadnionej dystrybucji, czyli glos-
ke utozsamiaja z fonemem, ewentualnie méwig o bytach posrednich
pomiedzy konkretna gloska (realizowana aktualnie) a abstrakcyjnym
fonemem.

Relacja miedzy fonemem a gloska jest analogiczna do relacji mie-
dzy morfemami a morfami, czy miedzy leksemami a wyrazami teks-
towymi, jest to bowiem relacja miedzy langue a parole, czyli miedzy
tym, co systemowe, a tym, co stanowi realizacj¢ systemu (por. Zaron
2009: 11).

Zgodnie z definicja zaproponowanag na poczatku artykutu, fonety-
ka patoartykulacyjna wykorzystuje réwniez wiedze z zakresu ortofonii
(zasad wymowy). Wspélczesnie u miodych ludzi mozemy zaobserwo-
waé ciekawe zjawisko zanikania palatalnej wymowy glosek miekkich:
[8], [2], [€], [5]. Polega ono na zanikaniu peinej mi¢kkosci tych glosek
na rzecz ich zmiekczania, co sprawia, ze gloski te brzmig jak [s’], [2],
[¢], [3'] (podobnie do glosek wystepujacych w jezyku rosyjskim), np.
[¢es'c’] zamiast [¢es¢]. Ten swoisty, egzaltowany sposéb méwienia jest
rodzajem maniery i czesto jest stosowany przez mlodziez nieswiado-
mie. Zjawisko to oczywiscie nie miesci si¢ w normie wymawianiowej
(choé jest zgodne z zasadami dystrybucji) i powinno by¢ korygowane.

Norma jezykowa opisuje elementy systemu jezykowego uznawane
za wzorcowe i poprawne, motywujac to wzgledami historycznymi, tra-
dycja i kultura jezykowa, estetyka i uzusem (por. EJO 1993: 398). Ko-
dyfikacja normatywna obejmuje gramatyke (normatywna), ortografie
(zasady pisowni) i ortofonie (zasady wymowy). Tylko na gruncie normy

6 Ze wszystkich wariantéw: podstawowych, pozycyjnych i fakultatywnych

- logopeda na etapie wywolywania gloski wybierze za wzér wariant podsta-

wowy. Fakultatywne warianty na pewno pominie w terapii, pozycyjne zas

jawia sic mimowolnie w péZniejszym etapie terapii, poniewaz taka jest sila

onologii (np. prawo fonologiczne dla polszczyzny blokuje potaczenia glosek
twardych z [i] i [i]).
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jezykowej mozliwe jest méwienie o bledzie jezykowym, bledzie wymo-
wy lub o wadzie wymowy’.

W indywidualnych realizacjach foneméw uzytkownicy jezyka nie
zawsze realizujg wszystkie pozadane cechy fonetyczne glosek. Obok
normatywnych realizacji foneméw, pojawiaja sie realizacje okreslane
jako wadliwe, patologiczne. Takie realizacje powoduja znieksztalcenia
postaci fonetycznej lub fonologicznej wyrazéw, czyli wady wymowy.
Naruszajg one forme znaku jezykowego i powoduja réznego rodzaju
ograniczenia zrozumialo§ci mowy (por. Konopska 2006: 12-13).

Pozanormatywne gloskowe realizacje foneméw, bedace przedmio-
tem badan logopedii jako nauki o zaburzeniach mowy, powinny by¢
réowniez gléwnym przedmiotem badan fonetyki patoartykulacyjne;j.

KONKLUZJA

Problemy terminologiczne w logopedii wystepuja bardzo czesto,
moze nawet czesciej niz w innych dyscyplinach. Jednym z czynnikéw
odpowiedzialnych za taki stan rzeczy moze by¢ interdyscyplinarnosé
logopedii: logopedzie potrzebna jest zaréwno wiedza jezykoznawcza,
medyczna, jak i psychologiczna i pedagogiczna.

Pozostajac przy stosowanym przez logopedéw terminie patofonety-
ka, trzeba przez niego rozumieé¢ dziedzine, ktéra zajmuje si¢ opisem
indywidualnych, nienormatywnych/niesystemowych realizacji fone-
méw jezyka polskiego, podlegajacych terapii®.

Z probleméw, przywolanych na poczatku tego tekstu, za najistot-
niejsze zadania patofonetyki nalezy uznac - tak sadze - trzy ostatnie:

- zaburzenia realizacji foneméw jezyka polskiego (wynikajace nie-
jednokrotnie z nieprawidlowej pracy narzadéw artykulacyjnych lub
z ich nieprawidlowej budowy);

- nieprawidlowe realizacje foneméw (nieuzasadnione dystrybucja);

- odchylenia od normy ortofonicznej®.

Oczywiscie sformulowania typu ,nieprawidlowe realizacje glosek”
saq pewnym uproszczeniem, chodzi bowiem o indywidualne zaburze-

7 Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze sg osoby, ktére ze wzgledu na budo-
we aparatu artykulacyjnego zawsze beda mialy wymowe niezgodna z norma
i ich artykulacji w ogéle nie bedzie si¢ rozpatrywaé w kontekscie normy. Po-
dobnie z aktorami, ktérzy maja realizacje hiperpoprawne, a nikt - kiedy sa
na scenie - nie zarzuci im niezgodnosci z norma.

* Z punktu widzenia logopedii tego typu zjawiska najczesciej sa zaliczane
do dyslalii. Dyslalia to zaburzenia realizacji foneméw o $cisle okreslonej etio-
logii (por. Soltys-Chmielowicz 2008: 24-25).

9 Musze zaznaczy¢, ze z norma wymawianiowa wiaze si¢ jednak pewien
klopot: nie mamy zbyt wielu aktualnych opracowan, w ktérych by zostaly
spisane zalecenia poprawnosciowe dotyczace méwionego jezyka polskiego.
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nie dotyczace okreslonych cech dystynktywnych fonemu oraz o prze-
kraczanie zasad dystrybucji.

W opisach systemu fonologicznego indywidualne nienormatywne
realizacje fonemow sa pomijane. Opisy te nie uwzgledniaja wymowy
niepoprawnej, indywidualnej, dialektalnej, niemieszczacej si¢ w ra-
mach kulturalnego wariantu polszczyzny'. | to, moim zdaniem, po-
winno stanowi¢ przedmiot badan patofonetyki. Nie mozna przy tym
zapominaé, ze przedmiotem badan sa zaburzone realizacje foneméw.
Bez wiedzy o systemie fonologicznym nie da si¢ tych zaburzen witasci-
wie zdiagnozowagé. Nie sposob rowniez bez tego typu informacji prawi-
dlowo zaplanowac terapii logopedyczne;j.
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What is pathological and articulatory phonetics (pathophonetics)?
Summary

In the literature devoted to speech pathology issues the term pathological
and articulatory phonetics (pathophonetics) is interpreted in a variety
of manners. Speech therapists usually define pathophonetics as a branch of
phonetics involved in researching the spoken language phenomena which are
non-compliant with the standard while disregarding phonology. The aim of
the article is to demonstrate the phenomena being the object of pathophonetic
research and to specify how this field is related to articulatory phonetics and
phonology of the Polish language.

Trans. M. Czarnecka
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NIETRWALOSC POSTACI FONETYCZNEJ,
FONOLOGICZNEJ 1 GRAFICZNEJ WYRAZOW
W AFAZJI RUCHOWEJ ORAZ W NIEDOKSZTALCENIU
MOWY POCHODZENIA KOROWEGO W SWIETLE
DIAGNOZY I TERAPII LOGOPEDYCZNEJ

1. CO LACZY AFAZJE Z NIEDOKSZTALCENIEM MOWY
POCHODZENIA KOROWEGO?

Zaréwno afazja, jak i niedoksztalcenie mowy pochodzenia koro-
wego (nmpk) nalezg do osrodkowych zaburzen mowy i jezyka (Mierze-
jewska, Emiluta-Rozya 1998). W obu wypadkach dochodzi do uszko-
dzenia korowych mechanizméw programujacych czynnosci mowy
(Obrebowski 2005). Zasadnicza réznica dotyczy okresu wystapienia
zaburzen w stosunku do stopnia przyswojenia jezyka. Afazja, w jej
klasycznym ujeciu, jest nastepstwem anatomicznych uszkodzen oko-
lic kory mézgowej, w ktérych byly juz wyksztalcone funkcje: stuchu
fonematycznego, kinestezji artykulacyjnej i inne funkcje - niezb¢dne
dla prawidlowego przebiegu komunikacji jezykowej (zaré6wno w mo-
wie, jak i pi$mie). Niedoksztalcenie mowy pochodzenia korowego po-
wstaje za$ na skutek uszkodzenia lub dysfunkcji o§rodkowego ukiadu
nerwowego w okresie prenatalnym, podczas porodu lub we wczesnym
niemowlectwie, czyli jeszcze przed wyksztalceniem si¢ funkcji tego
uktadu, na ktére wskazano wyzej, a wiec przed wyksztalceniem si¢
prawidlowych programéw zachowan jezykowych niezbednych dla
opanowywania systemu jezykowego (Mierzejewska, Przybysz-Piwkowa
1997). Obie formy zaburzeri mowy: rézne rodzaje afazji oraz rézne typy
niedoksztalcenia mowy pochodzenia korowego zwigzane sg z tymi sa-
mymi okolicami mézgu objetymi patologicznymi zmianami struktu-
ralnymi i/lub funkcjonalnymi (Dilling-Ostrowska 1982, 1990). W tym
pokrewienistwie obu form zaburzeri mowy upatrywac nalezy przyczyn
stosowania terminu afazja w stosunku do osrodkowych zaburzen roz-
woju mowy i jezyka u dzieci (Jastrzebowska 1999a, 1999b, 1999c;
Herzyk 2005). Najczesciej wyréznia sie dwie jej postaci kliniczne: afa-
zje rozwojowq, zwang tez dysfazjq rozwojowqg lub afazjq wrodzong
(ten ostatni termin stopniowo wychodzi z uzycia), oraz afazje nabytq
(stosujacy ten termin umownie przyjmuja jej wystepowanie u dzieci
powyzej 2. roku zycia, ale wazniejsze jest tu, jak mozna przypuszczac,
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rozpoczete juz opanowywanie przez dziecko podstaw systemu jezy-
kowego) (Kordyl 1968; Szumska 1982; Dilling-Ostrowska 1990; Parol
1997; Jastrzebowska 1999a, 1999b, 1999c¢, 2005; Herzyk 2005; Drew-
niak-Wolosz, Paluch 2008).

Mimo istniejacych wielu propozycji klasyfikacji afazji (Herzyk 2000;
Pachalska 1999) w zasadzie badacze wyrdzniaja dwa jej typy: stucho-
wy oraz ruchowy, tak jak i w wypadku niedoksztalcenia mowy pocho-
dzenia korowego: nmpk typu ruchowego (ekspresywnego) oraz typu
sluchowego (ekspresywno-percepcyjnego) (Kurowska 2008). Korowe
zaburzenia o charakterze stuchowym charakteryzuja sie trudnoscia-
mi w rozumieniu przekazu informacyjnego. Przyczyna jest zaburzenie
mechanizméw pozwalajacych na rozumienie mowy (wypowiedzi). Za-
burzenia o typie ruchowym charakteryzujg si¢ trudnosciami w moé-
wieniu, w tworzeniu wypowiedzi i sa uwarunkowane zaburzeniami
moézgowych struktur korowych ruchowych (tzw. osrodkéw ruchowych
mowy) (Obrebowski 2005). Tak wiec u dzieci z nmpk nie wyksztalca-
ja sie w prawidlowy sposéb programy (wzorce) zachowan jezykowych
(Mierzejewska, Emiluta-Rozya 1998), u oséb zas z afazjg wyksztalcone
i zautomatyzowane niegdys programy (wzorce) owych zachowan ule-
gaja dezintegracji (Mierzejewska 1971, 1977).

2. AFAZJA RUCHOWA A NIEDOKSZTALCENIE MOWY
POCHODZENIA KOROWEGO O TYPIE RUCHOWYM

W afazji ruchowej, a takze w nmpk o typie ruchowym, mozna mé-
wi¢ o trudnosciach w realizacji struktur jezykowych o réZnym stopniu
zlozonosci na skutek: w afazji - rozchwiania, a w nmpk - niedosta-
tecznego wyksztalcenia si¢ ruchowych wzorcéw korowych (artyku-
lacyjnych). Przejawem owych trudnosci sa znacznie ograniczone pod
wzgledem iloSciowym i jakosSciowym i/lub zmienne produkcje (wy-
mowienia) struktur jezykowych. Jest to konsekwencja niestabilnosci
ukladéw ruchowych charakterystycznych zaréwno dla elementarnych
jednostek mowy (glosek), jak i jezyka (foneméw) oraz ich sekwencji
(struktury fonotaktycznej wyrazéw) (Przybysz-Piwko 1998, 2001,
2008). Niestabilnos¢ dotyczy samej czynnosci méwienia, korowych
programéw Kkinestetyczno-kinetycznych dla mowy, ktére z powodu
ograniczenia dowolnosci w zakresie wyuczonych (afazja), czy tez do-
piero wyuczanych (nmpk) ruchéw, skazuja méwiacego na wykonania
nieprecyzyjne, przypadkowe, bedace efektem perseweracji, wplywu
kontekstu fonetycznego, a takze nieuwarunkowane budowsg fonotak-
tyczna syntagmy wyrazowej.

W plaszczyznie fonetycznej/fonologicznej opisywane sg poprzez ter-
miny: parafazje gloskowe/substytucje fonemowe, deformacje, metate-
zy, elizje, epentezy, parafazje werbalne/substytucje wyrazowe. Cechg
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znamienna jest wystepowanie tych zjawisk u wszystkich oséb z afazja
oraz z nmpk, a takze ich wspélwystepowanie w wypowiedziach zaréw-
no doroslych, jak i dzieci. Ich obecnos¢ nie wyklucza w tych wypowie-
dziach wyméwien prawidlowych; réwnie nietrwatych i niestabilnych,
a takze calkowitego braku realizacji danej struktury jezykowej, nie-
kiedy tylko w danym mom:ncie aktu mowy. Cala gama zmiennych
wyméwien, a takze ich nieooecnosé, swiadczy o trudnosciach w aktu-
alizowaniu wzorca ruchowego struktury jezykowej pozadanej w okres-
lonej sytuacji komunikacyjnej (Przybysz-Piwko 2000a, 2001, 2002).
Wzorzec jest niestabilny, niepoddajacy sie woli méwiacego (afazja) lub
niewystarczajaco wyksztatcony (nmpk).

U oséb z ruchowymi ograniczeniami w méwieniu, o ktérych mowa
powyzej, nie mamy do czynienia z zaburzeniami artykulacyjnymi/
wadami wymowy, ktére obserwujemy u oséb z zaburzeniami mowy
uwarunkowanymi obwodowo, cho¢ te same terminy stuzg do opisu
zjawisk z plaszczyzny fonetycznej o skrajnie odmiennych etiologiach
i patomechanizmach (terminy wspélne to przede wszystkim: substytu-
¢ja, deformacja, elizja, metateza) (Kania 2001).

Zaburzenia mowy i jezyka pochodzenia osrodkowego zwigzane sa
z zakléceniami w programowaniu zachowan jezykowych, takze arty-
kulacyjnych, w aktywizowaniu programéw, ktérym odpowiadajg mo-
zgowe wzorce wyksztalconych zachowar, oraz w realizowaniu struktur
jezykowych wedlug tych wzorcéw. W charakteryzowanych tu zabu-
rzeniach mowy pochodzenia o$rodkowego nie mozna stawia¢ znaku
réwnosci miedzy realizacja a artykulacja. H. Mierzejewska objasnila
realizacje nastepujaco: ,Realizacja dzwiekéw czy postaci fonetycznej
wyrazéw jest dla obserwatora z zewnatrz po prostu wymawianiem.
Wnikanie w organiczne neuro-psycho-fizjologiczne uwarunkowania
gloénej mowy, bezposrednie obserwowanie w mowie afatykéw skutkow
zachwiania stabilnosci wzorcéw korowych decydujacych o funkcjono-
waniu jezyka uprzytamnia przebiegajacy w kazdej chwili proces od-
twarzania dzwiekéw i wyrazéw jako zlozony kilkuetapowy proces
wedlug mézgowych wzorcow” (Mierzejewska 1977: 185).

3. ZRODLA NIETRWALOSCI STRUKTUR JEZYKOWYCH W AFAZJI
I NIEDOKSZTALCENIU MOWY POCHODZENIA KOROWEGO

Przejawem nietrwalosci struktur jezykowych jest obserwowana
u o0séb z tymi formami zaburzen zmienno$¢ realizacji ich postaci fo-
nicznej i graficznej, czyli zaré6wno w mowie gloénej (zmiennos¢ wy-
moéwieni), jak i pi$mie (zmienno$¢ zapiséw, niekiedy calkowita utra-
ta umiejetnosci kreslenia znakéw graficznych u oséb z afazja, czy
niemozno$é¢ opanowania pisania przez dziecko). Zmienno$¢ swiad-
czy o trudnosciach w utrwalaniu sie u 0séb z osrodkowymi zaburze-
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niami mowy postaci fonetycznej i graficzno-ortograficznej lekseméw
(w wypadku lekseméw odmiennych dotyczy to wszystkich ich form
fleksyjnych).

U oséb z afazjq w procesie reedukacji utrwalanie oznacza przy-
wracanie stabilnosci strukturom jezykowym, u dzieci z nmpk w pro-
cesie stymulacji rozwoju mowy oznacza ksztaltowanie i utrwalanie
struktur w warunkach nienormatywnego (patologicznego, atypowego)
rozwoju osrodkowego ukladu nerwowego (Przybysz-Piwko 2002; Ja-
strzebowska 2005).

W tym miejscu uzasadnione bedzie przypomnienie samego poje-
cia struktury jezykowej wypracowanego na gruncie afazjologii roz-
wijanej przez H. Mierzejewska, a majacego zastosowanie w logopedii.
Oté6z struktury jezykowe rozumiane sg jako jednostki funkcjonalne
uksztaltowane wedlug regul danego systemu jezykowego, majace
okreslona, wlasciwa temu systemowi budowe: sg bowiem w okreslony
sposéb i z okreslonych elementéw utworzone: foneméw, morfemoéw,
wyrazow, zdan. Sa to wiec struktury o réznym stopniu zloZzonosci ar-
tykulacyjno-brzmieniowej, fonotaktycznej, morfonologicznej, morfolo-
gicznej, semantycznej, ktére wchodza w sie¢ opozycji funkcjonalnych
formalnych i znaczeniowych. Struktury jezykowe w mowie glosnej
realizowane sg jako jednostkowe lub z nich zorganizowane w sekwen-
cje wyméwienia-postyszenia, podlegajace prawidlowosciom funkcjo-
nowania os§rodkowego ukladu nerwowego w zakresie praks;ji artyku-
lacyjnej i czynnosci stuchu fonematycznego. Nazywamy je réwniez
zachowaniami jezykowymi. Sa to te same fakty jezykowe rozpatrywa-
ne w dwoch aspektach (Mierzejewska, Przybysz-Piwkowa 1997: 185;
Przybysz-Piwko 2000a).

4. DIAGNOZOWANIE LOGOPEDYCZNE I TERAPIA
LOGOPEDYCZNA W ZABURZENIACH MOWY POCHODZENIA
OSRODKOWEGO

.Diagnozowanie to okreslony sposéb postepowania badawczego,
ktérego celem jest potwierdzenie badZz wykluczenie zaburzen mowy
oraz przewidywanie ich tendencji rozwojowych na podstawie objawoéw,
patogenezy i patomechanizmu. Objawy ustala si¢ na podstawie danych
z obserwacji, wywiadu, préb oraz testéw jezykowych i w zaleznosci od
wynikéw badan uzupelniajacych (psychologicznych, pedagogicznych,
neurologicznych, audiologicznych, foniatrycznych, ortodontycznych
i innych) dokonuje si¢ ich oceny iloSciowo-jakosciowej” (Jastrz¢bow-
ska 1999a: 285). Realizacja tego zadania, ktérego wynik ma decy-
dowaé o przebiegu usprawniania jezykowego, w wypadku zaburzen
mowy pochodzenia o§rodkowego jest mozliwa w calo§ciowym badaniu
mowy (Emiluta-Rozya 2002), obejmujacym ocene zaréwno czynnosci
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moéwienia, jak i rozumienia, takZe czytania i pisania (o ile dziecko
opanowywalo te formy komunikacji jezykowej). Badanie calosciowe
pozwala oceni¢ stan systemu jezykowego na réznych poziomach jego
zlozonosci (od oceny realizacji foneméw az po dluzsze wypowiedzi)
i tym samym uchwyci¢ patomechanizm zaburzen slownego i pisem-
nego porozumiewania si¢ (Emiluta-Rozya 2002: 144-145). Patome-
chanizm, rozumiany jako proces zaklécajacy prawidlowy przebieg za-
chowan, jezykowych i determinujacy objawy jezykowe (Mierzejewska,
Przybysz-Piwkowa 1997: 183), w calo$ciowym badaniu mowy staje si¢
widoczny pod warunkiem, ze uzyskany material jezykowy zostanie
rzetelnie zarejestrowany w calosci i poddany szczegolowej analizie lo-
gopedyczno-lingwistyczne;.

Ocena systemu jezykowego musi obejmowac: tworzenie przez osob¢
badang diuzszych wypowiedzi, udzial w dialogu, postugiwanie sie¢ for-
mami fleksyjnymi, dokonywanie operacji slowotwérczych (mozliwos¢
tworzenia wyrazéw), postugiwanie si¢ jednostkami znaczacymi (lek-
semami), przyjetymi jako reprezentujace zasadniczy slownik osoby
badanej, z uwzglednieniem lekseméw réznych czesci mowy, inwentarz
foneméw i glosek. Material jezykowy zebrany podczas badania calo-
sciowego pozwala okresli¢c zaséb glosek w mowie osoby badanej i ich
funkcjonowanie w jej wypowiedziach, bez koniecznosci oddzielnego
badania nastawionego na artykulacje (Emiluta-Rozya 2002: 150).
Analiza obejmuje ocene wymoéwienn wszystkich spélglosek i samoglo-
sek ze wzgledu na zajmowana przez nie pozycj¢ w wyrazie, sasiedztwo
fonetyczne i laczliwosé fonotaktyczna. Nastepnym krokiem jest bada-
nie - szczegélowa analiza zgromadzonego materiatu jezykowego, po-
chodzacego ze wszystkich préb badawczych - pod katem okreslonych
patomechanizméw.

W zestawianych tu ze sobg zaburzeniach mowy pochodzenia
osrodkowego o charakterze ruchowym skupiamy uwage na kineste-
zji artykulacyjnej jako mechanizmie waznym dla mowy, a takze na
ocenie budowy i sprawnosci aparatu artykulacyjnego. Naszym celem
jest ocena stanu realizacji foneméw i artykulacji glosek oraz usta-
lenie zakreséw ich ewentualnego wspélwystepowania u badanego.
Badanie kinestezji artykulacyjnej sprowadza si¢ do powtarzania za
badajacym sylab i wyrazéw: pojedynczo i w parach opozycyjnych.
Zarejestrowanie wszystkich realizacji i zanalizowanie ich pod katem
reakcji charakterystycznych dla zaburzen czucia ulozenia i ruchéw
aparatu artykulacyjnego pozwala sformulowac¢ diagnoze logopedycz-
ng oraz opracowac szczegbélowy program usprawniania (Emiluta-Ro-
zya 2002: 153).
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5. DEFORMACJE POSTACI FONETYCZNEJ/FONOLOGICZNEJ
WYRAZOW W AFAZJI RUCHOWEJ ORAZ NIEDOKSZTALCENIU
MOWY POCHODZENIA KOROWEGO O TYPIE RUCHOWYM -
EGZEMPLIFIKACJA'

Zamieszczony ponizej material jezykowy pochodzacy od osoby
z afazjg ruchowg pokazuje, ze wypowiadane przez nig wyrazy (sponta-
nicznie oraz w zadaniach jezykowych) ulegaja wielorakim znieksztal-
ceniom. Ta sama struktura fonotaktyczna jest zmiennie realizowa-
na. Obok realizacji prawidlowych obserwuje sie realizacje niezgodne
z systemem i norma jezykowa. O deformacji postaci wyrazéw swiad-
cza liczne parafazje gloskowe, znieksztalcenia amorficzne glosek i ich
sekwencji, redukcje i epentezy w obrebie syntagmy wyrazowej. Jako
przyklad niech postuzy wielokrotnie realizowany przez te osobe lek-
sem KOSZYK w jego formach fleksyjnych z préby sprawdzajacej uzycie
form fleksyjnych lekseméw rzeczownikowych, polegajacej na uzupel-
nianiu niepeilnych zdan wypowiadanych przez badajacego.

M. L. poj. [k(x)o-8yk]; D. 1. poj. [ko-¢(8)y-ka]; B. 1. poj. [k(x)o-Syk];
N. l. poj. [ko-S§yk’em); Msc. 1. poj. [ko-¢uk ... ko-8y ... ko-8y-kuj;
M. 1. mn. [ko-/§/y-k’y(i)]>. Na uwage zasluguje wlasciwe uzycie przez
osobe z afazjg ruchowa morfeméw fleksyjnych oraz deformacja o cha-
rakterze fonetycznym koncoéwki fleksyjnej M. 1. mn. -i, taka sama,
jaka spotyka i cze$¢ leksykalng wyrazéw tekstowych. Rowniez kolejne
przyklady, pochodzace z proby powtarzania za badajagcym wyrazow
i ich sekwencji, ukazuja zmiennos¢ i nietrwalosé postaci fonetycznej
wyrazow. Wyraz kot realizowany jest jako [k(x)ot]; wyraz pies jako
[des]; lis jako [dl'is]; rak jako [kxrak]|; a nast¢pujaca po sobie seria
tych samych wyrazéw kot pies jako [sy ... *kot ple-sy|; kot pies lis jako
[*... ko' ple-sy it ...let]; kot pies lis rak jako [i ...ko' ples niis fx‘at|; a wy-
razy syn wilk jako [*cyn i ... il ...V'itx]; syn wilk bok jako [syn n ...nitx
wo°]; syn wilk bok rég jako [s’'n ifiek ...fiuk bok|. Wymawianie sekwencji
wyrazow pozwala, jak widac, uaktywnic sie¢ zjawisku perseweracji, za-
réwno calych ukladéw artykulacyjnych (glosek), jak i poszczegélnych
ruchow artykulacyjnych (cech artykulacyjnych), ktére w znacznym
stopniu ogranicza plynnosé¢ w pokonywaniu struktury fonotaktycznej

! Material jezykowy pochodzi z prac magisterskich, powstalych pod moim
kierunkiem i obronionych w 2011 roku: Anny Swiader, Realizacja systemu
fonologicznego i postaci fonetyczno-fonologicznej wyrazéw u osoby z afazjq
ruchowgq (studium przypadku) oraz Magdaleny Mleczak, Utrwalanie fonetycz-
no-fonologicznej struktury wyrazéw u dziecka z niedoksztalceniem mowy po-
chodzenia korowego (Studium przypadku: Mateusz D. 10 lat).

2 Gloska w nawiasie oznacza artykulacje posrednia miedzy gloska znaj-
dujacy si¢ przed nawiasem a wpisanga w nawias, czyli w przykladach tu za-
mieszczonych miedzy zwarciem a szczeling spélglosek tylnojezykowych [k]|
i [x], a takze miedzy samogloskami [i] oraz |y]. Gloska w nawiasie uko$nym
symbolizuje artykulacje oslabiona, zredukowana.
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wyrazu jako zautomatyzowanej sekwencji ruchéw aparatu artykula-
cyjnego. Realizowany samodzielnie wyraz maluje przybiera postaci:
[ba-ju-je] [ba-lu-je] [ma-lu-je], a namalowali [na-pa-pa).

Warte odnotowania jest pojawienie sie parafazji wyrazowej baluje
i wymoéwienia amorficznego [na-pa-pa). Badajacy, realizujac leksem
MALOWAC, wymiennie uzywa trzech spélglosek wargowych [m] [b] [p]
i w §wietle tych mozliwych, niezamierzonych przez méwiacego, zamian
gloskowych wyraz baluje moze by¢ uznany za forme leksemu przypad-
kowo pojawiajacego si¢ w wypowiedzi méwigcego. Moze by¢ traktowa-
ny jako rezultat parafazji gloskowej, a nie wyrazowej (cho¢ nie mozna
wykluczy¢ wplywu na wymowienie [baluje] zwigzkéw innych niz tylko
artykulacyjno-brzmieniowych; miedzy réznymi pod wzgledem zna-
czenia leksemami MALOWAC i BALOWAC zachodza pewne zwiazki
asocjacyjne zwigzane z bliskoscig sytuacyjna, jaka moze istnie¢ mie-
dzy obu leksemami. U badanej osoby z afazjg ruchowa, ktérej prébka
materialu jezykowego zostala tu zamieszczona, stwierdza si¢ ponadto
w badaniu zakl6cenia w realizacji niemal wszystkich fonemoéw, zwlasz-
cza spoélgloskowych. Ten sam fonem/gloska ma wiele zmieniajacych
si¢ w poszczegdlnych wymoéwieniach substytutéw oraz znieksztalcen
amorficznych. Wszystkie te wymoéwienia mozna oceni¢ jako realiza-
cje nieprawidlowe: jedne z nich sg zgodne z systemem fonetycznym
polszczyzny, lecz nieadekwatne (parafazje gloskowe), inne niezgodne
(znieksztalcenia amorficzne, inaczej realizacje niesystemowe), ale oba
rodzaje sga rezultatem niestabilnosci ruchowej elementarnych struk-
tur jezykowych i zbudowanych z nich syntagm wyrazowych. Bada-
na osoba nie podjela prob pisania, przede wszystkim ze wzgledu na
znaczne ograniczenia ruchéw reki.

U dziesiecioletniego chlopca z niedoksztalceniem mowy pochodze-
nia korowego, artykulujacego wiekszos¢ glosek w izolacji i znajacego
wiekszosé liter, utrwalanie fonetycznej i fonologicznej oraz grafotak-
tycznej struktury 40 wyrazéw o prostej budowie sylabowej, trwajace
ponad rok, nie przynioslo zamierzonych efektéw. Trudnos$ci sprawia
chlopcu uzycie wyrazéw nawet bardzo prostych pod wzgledem budo-
wy sylabowej i fonemowej, juz z dwiema réznymi spéigloskami, np.
mapa, pada, data, znacznie wicksze, gdy w wyrazie wystepuja takze
rézne samogloski, np. lato, woda, koty, buty, lody. Jednak szybciej
i skuteczniej utrwala wyrazy w mowie nizZ w piSmie, co oznacza, ze
z trudem i w ograniczonym zakresie sekwencje glosek stabilizuja sie.
Sekwencje liter (grafeméw) wciaz nie utrwalajg si¢ i nie tworza wlasci-
wych wyrazom potlaczen literowych. Zmiany jakosciowe oraz ilosciowe
w obrebie syntagmy wyrazowej, wciaz obecne w mowie i piSmie ucznia
klasy II szkoly podstawowej, uporczywe deformacje fonetycznej i fo-
nologicznej oraz grafotaktycznej struktury wyrazéw swiadcza o nie-
dostatecznie wyksztalconych kinestetyczno-kinetycznych korowych
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wzorcach wyrazow, ktorych aktualizacja jest konieczna zaréwno pod-
czas mowienia, jak i podczas pisania (Mierzejewska 1977).

Utrwalanie postaci wszystkich 40 wyrazéw ¢wiczono poprzez: po-
wtarzanie ich za terapeuta, uzupetnianie niepeinych zdan wypowia-
danych przez terapeute, odczytywanie wyrazéw przez badanego, na-
zywanie desygnatéw (obrazki), przepisywanie wyrazow, pisanie pod
dyktando, ukladanie wyrazéw z liter (wybranych przez terapeute),
ukladanie wyrazéw z sylab. Wynik utrwalania leksemoéw poprzez sys-
tematyczne ¢wiczenia trwajace ponad rok mozna wyrazi¢ procentowo:
powtarzanie ¢wiczonych wyrazéw - 93% poprawnych realizacji, uzycie
wyrazu podczas uzupelniania niepelnych zdan - 80%, odczytywanie
wyrazow — 90%, przepisywanie — 100% (od samego poczatku uspraw-
niania na takim poziomie), pisanie pod dyktando - 55%, ukladanie
wyrazow z liter (wybranych) - 70%, ukladanie z sylab - 80%. Oto przy-
klady ilustrujace zmiennos$é¢, a wiec i nietrwalos¢ postaci wyrazow
w mowie i piSmie: wyraz lato: przybral postaé [lata] w powtarzaniu,
uzupetnianiu, czytaniu, nazywaniu. Wyraz ten chlopiec byt w stanie
przepisa¢, natomiast nie pisal go pod dyktando oraz nie ukladat z liter
ani sylab (etap I usprawniania); postaci: [lata] w powtarzaniu, [luty]
w uzupelnianiu, [pato] podczas nazywania. Chlopiec nie odczytat,
nie napisal pod dyktando, nie ulozyt z liter tego wyrazu, a ukladanie
z sylab wygladalo nastepujaco: <lalo> <lapa> <lato>, przy wlasciwym
przepisaniu wyrazu (etap II); prawidlowe wymoéwienie i przepisanie
tego wyrazu, ale posta¢ [lata] w uzupeinianiu, nazywaniu, pisaniu
pod dyktando oraz <pasd> jako rezultat ukladania z liter oraz <lana>
<lalo> <lato> - efekty ukladania z sylab (etap III); wyraz lato dobrze
powtdrzony, takze uzyty samodzielnie podczas nazywania tresci ob-
razka, przepisany, uloZzony z liter oraz z sylab, ale podczas uzupel-
niania zdania pojawia sie [laty], podczas czytania [lata), a podczas
pisania pod dyktando: <lo> <lal> <lato> (etap IV). Po 15 tygodniach
utrwalania wyrazu niespodziewanie zjawia si¢: podczas powtarzania,
uzupelniania i nazywania znéw postac [lata), podczas czytania: [k’i-
no| [lala] [lody]. Udaje si¢ jednak chlopcu napisaé, ulozy¢ z liter i sylab
utrwalany wyraz lato.

Dla zobrazowania nietrwalosci struktury wyrazu, niepanowania
nad wyméwieniami oraz postacig graficzng wyrazéw, potencjalnej
zmiennosci obserwowanej na wszystkich etapach utrwalania leksemu
w mowie i piSmie niech poshuzy leksem KOLO w zadaniach: powta-
rzania - brak (etap I), [ko jo] (etap II i IV), wlaSciwa realizacja (etap
IlIiV); uzupetniania zdan - [kuko| (etap I, II, III), wtasciwa
realizacja (etap IV), [koto] (etap V); odczytywania - brak (etap I),
[oko] (etap II, III), [ko$i] [koik] [kuko] (etap IV), [koty] (etap V), nazy-
wania - [kuko] (etap I), [koio] (etap II i III), wlasciwa posta¢ (etap IV
iV); przepisywania - prawidlowe (etap I-V);, pisania ze stu-
chu - brak (etap I), <osk> (etap II), <ok> <kot> <koto> (etap III), <oko>
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<kolo> (etap IV), zapis wlasciwy (etap V); uktadania z liter -
brak (etap I), <oko> (etap II), <oka> <kok> <koto> (etap III), <loko> (etap
IV), wlasciwe (etap V); ukladania z sylab - brak (etap I), <loko>
<kolo> (etap II); wlasciwe (etap III-V).

Jak wida¢ w powyzszych przykladach, posta¢ fonetyczna i gra-
ficzna wyrazéw u dziecka z niedoksztalceniem mowy pochodzenia
korowego o typie ruchowym nie automatyzuje si¢. Ruchowy wzorzec
sekwencji ukladéw artykulacyjnych, odpowiadajgcej wyrazowi, z tru-
dem jest wyksztalcany (tworzony). Zmiennos¢ i brak stabilnosci glo-
sek w sekwencjach i liter (grafeméw) w zapisach (tu takze w ukladaniu
sekwencji z liter i sylab) §wiadcza wyraznie o trudnosciach w ksztal-
towaniu sie ruchowych mechanizméw mowy, nie zas o trudnosciach
z artykulacja. Obok parafazji gloskowych zjawiajq si¢ jednak liczne
parafazje wyrazowe; w przytoczonych tu jako ostatnie przyktadach
m.in. oko i kot, koty zamiast kolo. Maja one jednak wiele wspélnego
z tworzywem jezykowym utrwalanego wyrazu; we wszystkich trzech
réznych leksemach powtarzaja sie¢ te same fonemy /k/ oraz fo/. Mozna
wiec przypuszczaé, ze parafazje wyrazowe pojawiaja si¢ przypadko-
wo, mimo woli méwigcego jako pozorne substytuty, traktowane przez
samo dziecko jako nieadekwatne. Moga jednak by¢ uznane za prze-
jaw stabilizowania si¢ sekwencji fonetycznych, fonologicznych i gra-
ficznych odpowiadajacych pewnym calostkom znaczacym (leksemom),
ktére dziecko opanowuje, ale w niedostatecznym stopniu je utrwala
i przez to nie postuguje sie nimi w sposéb dowolny, a wiec i adekwatny,
zapewniajacy komunikacje jezykows.

Reasumujgc, mozna uznaé, ze diagnozowanie logopedyczne calo-
§ciowe, nieograniczajace sie do wybiérczego badania samej artykula-
cji, lecz ukierunkowane na ocene stanu systemu jezykowego, ze szcze-
gélnym uwzglednieniem systemu fonetycznego i fonologicznego jako
tworzywa dla struktur jezykowych o wyzszym stopniu organizacji
niz jednostki elementarne, a takze przebieg terapii i jej efekty u oséb
z o§rodkowymi (korowymi) zaburzeniami mowy: afazjgq ruchows oraz
niedoksztalceniem mowy o typie ruchowym wskazujg na nietrwalos¢
postaci fonetyczne;j i fonologicznej oraz graficznej (Scislej: graficzno-or-
tograficznej) wyrazéw jako zasadniczy problem, ktéry logopeda musi
uwzglednié w programowaniu usprawniania jezykowego w obu for-
mach zaburzeri mowy.
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The impermanence of the phonetic and phonological as well as

graphic representation of words in motor aphasia and speech

underdevelopment of cortical origin in the light of speech and
language diagnosis and therapy

Summary

The author points to the impermanence of the phonetic and phonological
as well as graphic representation of words in people suffering from motor
aphasia and in children suffering from speech underdevelopment of cortical
origin. She explains its sources: firstly, the damage concerns the same area
of the cerebral cortex; secondly, the lack of stability of linguistic structures
as a sequence of phonemes and graphemes; thirdly, the lack of cortical
motor patterns of these structures. Motor patterns are disintegrated in
the case of people with aphasia, and they are incapable of developing in the
case of children with speech underdevelopment of cortical origin. Quantity
and quality changes of the word syntagm (the phonetic and phonological as
well as graphic structure of words), described in the relevant literature as:
sound/phonemic paraphasia/substitution, deformation, elision, epenthesis,
are manifestations of disorders related to speech programming mechanisms.
The comprehensive speech pathology examination oriented on determining
the pathomechanism of language disorders as well as the course and effects
of speech and language therapy constitute the basis for considering the
impermanence of words in people who have lost their speech (aphasia) and
those who have not acquired it (speech underdevelopment of cortical origin
called childhood aphasia) in the same research perspective.

Trans. M. Czarnecka
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WYMOWA MIEDZYZEBOWA JAKO NORMA
ROZWOJOWA

Tradycyjnie uwaza sie, ze zamiana dZwiekow systemowych na sys-
temowe - najczesciej sz, cz, 2, dzna s, c, z, dzlub §, ¢, Z, dzZ - jest zja-
wiskiem rozwojowym charakterystycznym dla dzieci w wieku od 3 do
5-6 lat i nazywana jest substytucja'. Gdy taki stan utrzymuje sie diu-
ze) — moéwimy o seplenieniu prostym. W sSrodowisku logopedycznym
przewaza przekonanie, ze w odréznieniu od substytucji i elizji, czyli
brakéw danego dzwieku, wszystkie niesystemowe (niezgodne z jezy-
kiem polskim) realizacje fonetyczne dziecka w wieku przedszkolnym,
czyli znieksztalcenia, nie majg charakteru rozwojowego i w zwigzku
z tym wymagajq szybkiej interwencji logopedyczne;.

Znieksztalcenie dzwieku, inaczej zastapienie dzwieku systemowe-
go pozasystemowym, nazywa si¢ wada wymowy bez wzgledu na okres
rozwojowy, w ktérym do niego dochodzi. Dopdki dzwieki sg opuszcza-
ne lub substytuowane - mozna przypuszczac, ze sa to zjawiska zgod-
ne z rytmem rozwoju, natomiast gdy sa deformowane (np. wymowa
miedzyzebowa, jezykowa boczna, nosowa), to bez wzgledu na to, czy
proces rozwoju mowy jest zakonczony czy tez nie - nalezy zjawisko to
uznac za patologie wymagajaca interwencji specjalisty.

Czy tak jest naprawde, to znaczy, czy dziecko, ktére dzwieki tak
zwane dentalizowane wymawia miedzyzebowo, nie jest w stanie
przejs¢ do prawidlowej artykulacji bez interwencji logopedycznej?
Mowiac inaczej, czy wymowa miedzyzebowa moze by¢é uznawana za
wade artykulacyjna juz dla dzieci od 3. roku zycia? Okazuje sie, ze
w literaturze byly préby odpowiedzi na to pytanie. Miedzyzebowoscig
w realizacji glosek dentalizowanych zajmowala si¢ miedzy innymi
Anna Soltys-Chmielowicz? oraz Ewa Krajna®. Ta ostatnia przebadata
grupe dwustu dzieci w wieku przedszkolnym w ramach standaryzacji

' J. Kania, Podstawy jezykoznawczej klasyfikacji zaburzer mowy, ,Jezyk
Polski” LV, 1975, z. 1-2, s. 139-147.

2 A. Soltys-Chmielowicz, Wymowa dzieci przedszkolnych, Lublin 1998,
s. 17.

3 E. Krajna, Rozwojowa norma fonetyczna - oczekiwania i fakty, ,Logope-
da” 1 (1), 2005, s. 33-47.
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100-wyrazowego testu artykulacyjnego®. Wyniki byty zaskakujace dla
srodowiska logopedéw. Najogélniej méwiac, okazalo sie, ze liczba re-
alizacji miedzyzebowej glosek dentalizowanych zmniejsza si¢ z wie-
kiem bez specjalistycznej interwencji.

Celem badan byla weryfikacja pogladéw dotyczacych rozwoju
mowy dziecka w wieku 3-6 lat. Dokonano analizy procesu przyswa-
jania, doskonalenia i pelnego opanowania elementéw jezyka, jak row-
niez uchwycenia szczegélowych réznic artykulacji pomi¢edzy wymo-
wa dziecieca a normatywna wymows dorostych, skupiajac si¢ przede
wszystkim na realizacji miedzyzebowej szeregéw glosek syczacych,
szumigcych i ciszacych.

W pracy starano sie odpowiedzie¢ na pytanie: czy stuszna jest teza
postawiona przez Ewe Krajne, iz wymowa miedzyzebowa moze byé¢
normg rozwojowq? Czy zatem istnieje zalezno$¢ miedzy jej wystepowa-
niem a wiekiem dziecka i tym samym, czy wymowa interdentalna moze
mija¢ samoistnie bez interwencji logopedycznej? Nalezy zaznaczy¢, ze
Ewa Krajna doszla do swoich wynikéw przy okazji standaryzacji te-
stu logopedycznego. Prezentowane ponizej badania stawialy sobie za
glowny cel wyjasnienie problemu rozwojowej miedzyzebowosci.

Badaniami objeto grupe 120 dzieci z przedszkoli podwarszawskich.
Prowadzono je od 4 maja do 3 czerwca 2008 roku, zatem zbieranie
materialu trwalo miesiac. Przebadano dzieci z trzech przedszkoli, zlo-
kalizowanych w réznych czesciach gminy Nadarzyn. Dzieci nie byly
objete opieka logopedyczna.

Przebadano dzieci z czterech grup wiekowych:

Grupa I - 3 lata (maluchy),

Grupa Il - 4 lata,

Grupa III - 5 lat,

Grupa IV - 6 lat (starszaki).

Zastosowano kwestionariusz obrazkowy wlasnej konstrukcji. Przy
jego budowaniu kierowano si¢ nastepujacymi zasadami:

1) Kwestionariusz obejmowat pelng liczbe dZzwiekow systemu fono-
logicznego jezyka polskiego.

2) Celem bylo sprawdzenie wymowy we wszystkich pozycjach:
w naglosie, §rédglosie, a foneméw bezdzwiecznych takze w wyglosie.

3) Obrazki zawarte w kwestionariuszu dobrano tak, aby byly roz-
poznawane takze przez maluchéw, a kwestionariusz nie mial zbyt
rozbudowanej formy.

4) Kazdy obrazek zawierat tylko jeden przedmiot.

5) Obrazki byly kolorowe, przez co atrakcyjne i budzace ciekawos¢
dziecka.

‘ E. Krajna, M. Bryndal, 100-wyrazowy test artykulacyjny. Analiza stucho-
wa nagrarn i préba normalizacji testu, ,Audiofonologia” 1999, t. 14, s. 5-26.
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Taki kwestionariusz obrazkowy moze spelniac¢ wiele funkcji, moze
postuzy¢ nie tylko do badania mowy, ale pézniej takze jako pomoc
dydaktyczna do kontrolowania efektéw terapii, jak i samych ¢wiczen
korekcyjnych. Ponizej przedstawiono nazwy obrazkéw do badania
dzwiekow szeregu syczacego.

s stol statek sowa
osa parasol wlosy
ananas lis klos

sz szafa szuflada szalik
gruszka koszula wieszak
mysz kosz kapelusz

$ §liwka $winia $ruba
wisnia mysliwy kosciol
mis strus lod

z zegar zebra zamek
gazeta koza lizak

W tabelach ponizej przedstawiono na wykresach wyniki uzyskane
przez badane dzieci realizujace dZwigki szeregow: syczacego, szumia-
cego i ciszacego. Méwiac precyzyjnie, pokazano liczbe i procent mie-
dzyzebowych realizacji.

Wykres 1. przedstawia zaleznosci miedzy wymowg miedzyzebows
w zakresie artykulacji gloski [s] a wiekiem badanych przedszkolakéw
i pozycji artykulacyjnej, w ktérej wystepowala badana gloska. Bada-
nia wykazaly, ze gloska [s| jest najczesciej realizowana miedzyzebo-
wo w pozycji Srodglosowej i jest to: u 3-latkéow 36,66%, u 4-latkow
33,33%, u 5-latkéow 16,66% i u 6-latkéw 10% wymoéwien. Liczba reali-
zacji wymowy miedzyzebowej gloski [s] w pozycji naglosowej i wyglo-
sowej jest bardzo zblizona w obydwu pozycjach i wynosi: odpowiednio
dla 3-latkéw 33,33%, S5-latkéw 13,33%, 6-latkéw 10%. Jedynie w gru-
pie 4-latkéw zaobserwowano réznice w pozycjach artykulaciji i bylo to
30% wymowien w pozycji naglosowej i 33,33% w wyglosie. Zaistnia-
la jednak nieduza réznica wielkosci 3,33 punktéw procentowych nie
daje podstaw do wysnucia wnioskéw. W grupie szesciolatkéw nie bylo
réznicy procentowej w artykulacji miedzyzebowej owej gloski w pozy-
cjach artykulacyjnych, w grupie tej bylo 10% wadliwej realizacji we
wszystkich pozycjach (naglosowej, Srodglosowej i wyglosowej). Widad,
ze najwieksza réznica miedzy wynikami zaistniala miedzy grupami
3- i 4-latkoéw z jednej strony a 5- i 6-latkami z drugiej. Dane te w dwéch
najmlodszych grupach miescily sie w granicy 33% wadliwych wymoé-
wien, w starszych grupach wyniosty ok. 13%. Wyniki s§wiadcza o tym,
iz im starsze dzieci, tym mniej wystepuje wadliwej artykulacji inter-
dentalnej. Im mlodszy przedszkolak, tym czesciej wystcpuge u niego
miedzyzebowa artykulacja. Przedstawiony na wykresie poziom wymo-
wy miedzyzebowej w zakresie realizacji gloski [s] (ale takze wszystkich
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glosek przedniojezykowo-zebowych przedstawionych na dalszych wy-
kresach) caly czas maleje, spadek jest bardzo wyraZnie zauwazalny.
W grupach najmlodszych (3. i 4. rok zycia) liczba tych artykulaciji jest
duza, jest to 1/3 wyméwieri badanej populacji. Natomiast w grupie 5-,
6-latkéw poziom ten spada o ponad 20%, wynosi tylko 10% wszystkich
wymoéwieri. Nalezy zauwazyc¢, ze ten spadek nastepuje wraz z wiekiem
i jest dos¢ gwaltowny.

liczba dzieci z wymowa miedzyzebowa gloski [s)

wygios mirédglos ®naglos
Wykres 1. Liczba dzieci z wymowa miedzyzebowa gloski [s].

Prawie identyczne wyniki uzyskano dla gloski [z]. Przedstawiono je
na wykresie nr 2. Zatem réznice realizacji dZwiekow [s] i [z] sa bardzo

podobne.

liczba dzieci z wymowa miedzyzebowa gloski [z]

Wykres 2. Liczba dzieci z wymowa miedzyzebowa gloski [z].
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Wykres 3. obrazuje poziom wymowy miedzyzebowej w zakresie
wymowy gloski [c]. Wyniki przedstawiajg si¢ nastepujaco: pomiedzy
grupami 3- i 4-latkéw nie zanotowano zadnych réznic zaréwno pod
wzgledem samej realizacji, jak i wymoéwien w poszczegélnych pozy-
cjach. Wynik wynidst 33,33%. W grupie 5-latkéw zanotowano znaczny
spadek mowy miedzyzebowej: 16,66% w pozycji naglosu i sréodglosu
i 13,33% w pozycji wyglosu. Z kolei w grupie starszakéw we wszyst-
kich pozycjach poziom wymowy miedzyzebowej oscylowal na pozio-
mie 10%, identycznie jak to przedstawialo si¢ w realizacjach glosek
[s] i [z]. Zatem wyniki grupy 3- i 4-letniej w zakresie artykulacji [c] sq
takie same (33,33% wadliwych wymowieri), dopiero w grupie 5-latkéw
nastgpil znaczny spadek liczby dzieci z wymowsa miedzyzebowg - do
ok. 16%, wiec liczba dzieci z wymowsa interdentalng w tym wypad-
ku zmniejszyla si¢ dwukrotnie. I dalej, poréwnujac te wyniki z grupg
6-latkéw, w ktorej nastapil spadek wartosci wynikéw do 10% wszyst-
kich wymoéwien, mozna stwierdzi¢, ze ta tendencja spadkowa utrzy-
muje sie. W analizie wykresu 3. (liczb dzieci z wymowa miedzyzebowsg
gloski [c]) roznice miedzy wynikami w obydwu przedzialach wieko-
wych (3-4 lata i 5-6 lat) sg tak duze, Zze pozwalaja na stwierdzenie, iz
zaleza one od wieku dziecka.

Sczba dziec] 2 wymown migdryzebown gloski [c]

10,00%

18.00%

|

##

16
16

wyplos Sirédglos Snaglos

Wykres 3. Liczba dzieci z wymowa mi¢dzyzebowa gloski [c].

Nieco wiecej realizacji miedzyzebowych zanotowano przy realizacji
gloski [dz], co przedstawiono na wykresie nr 4. Natomiast zachowana
zostala tendencja malejaca wraz z wiekiem os6b badanych.
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liczba dzieci z wymowa migdzyzebowa gloski [dz]
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Wykres 4. Liczba dzieci z wymowa miedzyzebows gloski [dz].

Po szczegélowej analizie kazdej gloski z osobna za stuszne uznano
przedstawienie tabeli zbiorczej zawierajacej srednie artykulacji mie-
dzyzebowej dla calego szeregu syczacego. Przy realizacji interdental-
nej glosek [s, z, ¢, dz] czubek jezyka u przewazajacej liczby dzieci wy-
suniety byt do przodu jamy ustnej, nawet poza obszar warg. Wykres 5.
ukazuje czestotliwosé realizacji wymowy miedzyzebowe)j przy wymo-
wie szeregu przedniojezykowo-zebowego. I tak w analizie wewnetrz-
nej grupy glosek przedniojezykowo-z¢bowych stwierdzono, Ze istnieje
zalezno$é¢ miedzy wiekiem dziecka a wystepowaniem wymowy mie-
dzyzebowej. Zaobserwowano tu istotne réznice i dlatego podzielono
wyniki badan ze wzgledu na czynnik wystepowania miedzyzebowosci
w poszczegoblnych grupach przedszkolnych. Zacze¢to, jak w odniesieniu
do poprzedniego szeregu, od analizy grupy 3-latkéw, u ktérych wykry-
to najwyzszy poziom wadliwych artykulacji glosek przedniojezykowo-
-zebowych, bylo to ok. 35% populacji, réznice miedzy poszczegélnymi
gloskami dawaly wynik ok. 2%. Bardzo podobnie przedstawialy sie¢
wyniki w grupie 4-latkéw. Dopiero na wykresie grupy S-latkéw zaob-
serwowano znaczny spadek wymowy miedzyzebowej u dzieci, bylo to
ok. 20% przy glosce [dz], nieco ponad 16% przy [z], 15,5% przy [c] i tyl-
ko 14% przy wymowie [s]. Jeszcze nizsze wyniki, dotyczace wymowy
interdentalnej, zanotowano u 6-latkéw: 10% przy artykulacji glosek
[s, 2z, ¢] i tylko o 3% wiecej przy |dz]. Na wykresie obrazujacym Srednie
poszczegblnych artykulacji wida¢ wyraznie tendencje malejaca. Po-
miedzy grupg 3-, 4-latkéw a grupg S-latkéw zanotowano spadek z po-
czatkowego poziomu (np. gloski [s]) 34% do 14%, czyli nastapil spadek
rzedu 20% (prawie 1/4 badanej grupy przedszkolnej). W stosunku do
grupy 6-latkéw ta réznica zarysowala si¢ jeszcze wyrazZniej i byl to
spadek o kolejne 3 punkty procentowe (procent réznicy na korzysé
grupy starszej). Reasumujac, w badaniu wymowy miedzyzebowej glo-
sek przedniojezykowo-zebowych 5- i 6-latki uzyskaly znacznie lepsze
wyniki niz 3- i 4-latki. Odnotowano duze réznice przy poréwnaniu
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wynikow statystycznych miedzy grupami dzieci w wieku 3-4 lat a 5-6
lat. Pod wzgledem liczby realizacji interdentalnej najlepiej radzila sobie
grupa dzieci 6-letnich, troche gorzej wypadla grupa S-latkéw, a naj-
gorsze wyniki uzyskaly grupy 4- i 3-latkow. Moze to wskazywa¢ na
przelom w nabywaniu sprawnosci jezykowe;j i artykulacyjnej u dzieci
miedzy 4. a 5. rokiem zycia, a potem juz spokojniejsze ksztaltowanie
czy tez tylko doksztalcanie tych sprawnosci. W zadnym bowiem in-
nym przedziale wiekowym nie nastapil tak gwaltowny spadek liczby
wymowy miedzyzebowej, jak to mialo miejsce pomiedzy 4. a 5. rokiem
zycia.

srednia liczba dzieci z wymowa miedzyzebowq glosek

[s,2, c, dz]

1 : ' 13.33%
R 10,00%

10.00%
m 10,00%
- T o 20.00%
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SHatlo 16.66%

W 14.44%
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Wykres 5. Srednia liczba dzieci z wymowa miedzyzebowa glosek [s, z, ¢, dz].

Najwiecej przypadkéw artykulacji miedzyzebowej zanotowano, ba-
dajac wymowe grupy glosek przedniojezykowo-dzigslowych [sz, 2, cz,
dz]. Realizacje dZzwieku [sz] przedstawiono na wykresie nr 6. W naj-
mlodszej badanej grupie przedszkolakéw poziom wadliwej wymowy
tylko w zakresie gloski [sz] utrzymywat si¢ na poziomie 46,66% (§réd-
glos) i 43,33% (naglos i wyglos). Byla to zatem blisko polowa bada-
nej proby z populacji 3-latkéw. Bardzo zblizone wyniki otrzymano
w grupie 4-latkéw, bylo to 43,33%. Znacznie lepiej przedstawila sie
grupa 5-latkéw, gdzie miedzyzebowa wymowa pojawila si¢ u ok. 20%
dzieci, czyli bylo to o polowe mniej niz u dzieci o 12 miesiecy mlod-
szych. U starszakéw zaobserwowano o ok. 5 punktéw procentowych
mniej wadliwych artykulacji niz u 5-latkéw, czyli 16,66%. U 6-latkéw
i 4-latkow poziom wadliwej artykulacji nie byt zalezny od pozycji, w ja-
kiej znalazla si¢ badana gloska. W tych dwéch grupach wiekowych
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poziom miedzyzebowosci byl zblizony — odpowiednio 16,66% i 43,33%
w pozycji: naglosu, srédglosu i wygltosu. W pozostalych grupach 3-
i 5-latkéw réznice w poszczegélnych pozycjach wyniosly ok. 3%, co
nie wplynelo na caloksztalt wynikéw. Dokonujac syntezy uzyskanych
wynikéw, podobnie jak w poprzednich analizach, mozna podzieli¢ re-
spondentéw na dwie grupy: pierwsza to dzieci w wieku 3-4 lata i dru-
ga 5-6 lat.

liczba dzieci z wymowa migdzyzebowa gloski [sz]

wyglos Sirddgles Unaglos

Wykres 6. Liczba dzieci z wymowa mi¢dzyzebowa gloski [sz].

Podobne wyniki uzyskano dla dzwiekoéw (2], [cz] i [dZ], co zilustro-
wano na wykresach 7., 8. i 9. Podsumowania dokonano, analizujac
lacznie wymowe glosek szumiacych. Obrazuje to wykres nr 10. Na
przykladzie analizy tej grupy potwierdza si¢ ogélna prawidlowos¢:
gloski pézniej rozwijajace sie (pdéZniej nabywane w procesie rozwoju
jezykowego i artykulacyjnego) majg wiekszg liczbe nieprawidlowych
wymowien; jest ich tu dwukrotnie wiecej niz dla glosek Srodkowo-
jezykowych lub przedniojezykowo-zebowych. Sposréd wszystkich ba-
danych glosek szereg szumiacy mial najwiecej interdentalnych arty-
kulacji i tym samym poziom wymowy miedzyzebowej we wszystkich
gloskach tego szeregu byl bardzo wysoki. Wyniki w poszczegélnych
grupach wiekowych przedstawialy si¢ w sposéb nastepujacy: odpo-
wiednio dla 3-, 4-, 5-, 6-latkéw: 46,66%, 46,66%, 23,33% oraz 16,66%.
Swiadczy to o tym, iz gloski szeregu przedniojezykowo-dziastowego sa
fizjologicznie trudne do artykulacji, a liczba przypadkéw wystepowa-
nia w tym zakresie wymowy mi¢dzyz¢bowej jest znaczna.
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liczba dzieci z wymowa migdzyzgbowq gloski [z]

Sirddglos ®naglos

Wykres 7. Liczba dzieci 2 wymowa miedzyzebows gloski [£].

liczba dzieci z wymowa miedzyz ebowg gloski [cz]
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i 13;4:
o RuE |
N 4333%
o | it

46 66%

Wykres 8. Liczba dzieci 2z wymowa miedzyzebows gloski [cz).

liczba dzieci z wymowa miedzyzebowa gloski [dZ]
6atla
Sdatki

Hak 656%

.BG‘T

3Hatki

anaglos

Wykres 9. Liczba dzieci 2z wymowa mi¢dzyzebows gloski [di].
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srednia liczba dzieci z wymowsg migdzyzgbowq glosek

[sz,%, cz, di]
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Wykres 10. Srednia liczba dzieci z wymowa miedzyzebows dla glosek [sz, %, cz, di].

Zgodnie z przewidywaniami okazalo sie, ze najlatwiejsze do reali-
zacji sa dzwieki szeregu ciszacego. Pojawiaja si¢ najwczesniej i wy-
mawiane sg najlepiej. Ilustrujg to zjawisko wykresy 11., 12., 13. i 14.
Na podstawie poréwnania srednich arytmetycznych uzyskanych ana-
liz, mozna stwierdzi¢, iz najwiecej wadliwych artykulacji wykazuje
grupa 3-latkéw i jest to 25% dla [§], ponad 26% dla [¢]. Trudniejsze
pod wzgledem wymowy okazaly sie gloski: [Z] (30%) oraz [dZ] (33%).
W grupie 4-latkéw notowano wyniki §rednio o 3-4 punkty procen-
towe nizsze. Zatem juz w grupie 4-latkéw zaczela zarysowywac si¢
tendencja spadkowa wymowy miedzyzebowej. W grupie 5-latkéw za-
uwazono juz znaczny spadek liczby wymowy interdentalnej, wyniki
byly nastepujace: 16% dla [dz], 15% dla [Z] oraz 13% w wymowie glo-
sek [§, ¢]. Zatem jest to spadek ponad dwukrotny. W grupie 6-latkow
ta tendencja spadkowa jest jeszcze bardziej wyrazZna i jest to liczbo-
wo: 10% zaobserwowanej wymowy miedzyzebowej glosek [z, dz] oraz
6% w wymowie |[§, ¢|. Rozlozenie wynikéw w poszczegélnych grupach
wiekowych obrazuje krzywa spadkowa. Wyraznie wida¢, ze duzo lep-
sze wyniki i tym samym mniej realizacji miedzyzebowych pojawia si¢
u dzieci starszych. Réznice sg znaczne, widac je tez, jesli spojrzymy
na wyniki pod wzgledem analizy indywidualnej gloski z szeregu ci-
szacego. Najmniej interdentalnej wymowy wystepuje w realizacji glos-
ki [§] i jest to odpowiednio dla grup wiekowych: 26,66%, 23,33%,
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13,33% i 6,66%, z kolei najwiecej klopotéow nastrecza gloska [dZ] i jest
to: 33,33%, 26,66%, 16,66% i 10%. Na wykresach, obrazujacych po-
rownanie srednich arytmetycznych wynikéw w zakresie liczby dzieci
z wymowa miedzyzebowa, mozna stwierdzié, ze przedzial wiekowy, do
ktorego nalezaly badane przedszkolaki, miat kluczowe znaczenie dla
calosciowych wynikéw badania. Réznice pomiedzy wynikami w po-
szczegblnych grupach wiekowych sa bardzo duze. Podczas badania
Sredniej liczby dzieci z wymowa miedzyzebowg utrzymywatla si¢ pewna
prawidlowosé: wyniki duzo lepsze i tym samym mniejszg liczbe dzieci
z wadliwg artykulacja obserwowano w starszych grupach przedszkol-
nych (procentowa réznica w wynikach na ich korzysé) i analogicznie:
gorsze wyniki, wieksza liczba nieprawidlowej artykulacji glosek srod-
kowojezykowych w grupach mlodszych. Wida¢ zatem, ze wiek dzieci
znaczaco wplywal na uzyskane przez nie wyniki.

liczba dzieci 2 wymowa migdzyz¢bowaq gloski [s]

Gt F 44
e 1

wyglos Birédgles Snaglos
Wykres 11. Liczba dzieci z wymowa miedzyzebowa gloski [§].

liczba dzieci z wymowa miedzyzebows gloski [2]

HARN

“4rodglos  Bnaglos

Wykres 12. Liczba dzieci z wymowa mi¢dzyzebowa gloski [£].
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liczba dzieci z wymowa migdzyzebowa gloski [¢]

"drodglos  Snaglos
Wykres 13. Liczba dzieci z wymowa miedzyzebowa gloski [€].

liczba dzieci z wymowa miedzyzebowa gloski [dz]

Wykres 14. Liczba dzieci z wymowa miedzyze¢bowa gloski [d£].
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Efektem podjetych analiz poréwnawczych jest potwierdzenie wyni-
kéw badan Ewy Krajny. Sporzadzone na podstawie badan statystyki,
dotyczace czestotliwosci wystepowania seplenienia miedzyzebowe-
go, wykazaly, ze wiek dziecka jest czynnikiem w bardzo znacznym
stopniu wplywajacym na liczbe przypadkéw wymowy miedzyzebowej
wsrod dzieci w wieku przedszkolnym. Na podstawie uzyskanych wy-
nikéw badan mozna sformulowaé¢ nastepujace wnioski:

o czestotliwo$§¢ wymowy miedzyzebowej w badanych grupach
przedszkolakéw w wieku od 3 do 6 lat byla zréznicowana;,

e najwicksza czestotliwo§¢ wymowy miedzyzebowej wystapila
u 3-latkéw (53%), nastepnie 4-latkéw (46,6%), S-latkéw (33%), a naj-
mniejsza liczba dzieci z cechami miedzyzebowosci jest wréd 6-latkéow
(30%);

¢ uzyskane wyniki, z wykorzystaniem poréwnania rozkladu warto-
§ci miedzy poszczegélnymi dzieémi z wymowa miedzyzebowsa, wska-
zuja, ze zachowana jest na ogél tendencja znana z opracowan na te-
mat rozwoju fonetyki u dzieci - najwiecej realizacji miedzyzebowych
wystapilo w szeregu [sz, Z, cz, dz|, troche mniej dotyczy glosek szeregu
[s, z, ¢, dz], a najrzadziej ta realizacja miala miejsce w wymowie szere-
gu [§, Z, ¢, dZ]; sa to wyniki zgodne z kolejnoscig nabywania dzwiekow
mowy przez dzieci®;

« bezsprzecznie najnizsz liczbe realizacji wymowy miedzyzebowej
zanotowano przy artykulacji glosek [t, d, n]; mozna zatem uznaé, iz
poziom, na ktérym oscyluje wymowa miedzyzebowa, zalezy od rodza-
ju realizowanych foneméw, im trudniejszy do artykulacji ich szereg,
tym wiecej nieprawidlowosci.

Nalezy sprébowac odpowiedzie¢ na podstawowe pytanie: czy wymo-
wa miedzyzebowa moze by¢ uznawana za norme rozwojowa dla dzieci
w okreslonym wieku? Wyniki przeprowadzonych analiz wskazywaly
jednoznacznie na wystepowanie okresu krytycznego w rozwoju mowy
dziecka, przed osiggnieciem ktérego odsetek dzieci z artykulacjg in-
terdentalng utrzymywat si¢ na wysokim poziomie. Po przejsciu przez
dziecko tego etapu, liczba miedzyzebowych realizacji dZwiekowych
gwaltownie spadala (prawie o 50%) i utrzymywala si¢ na poziomie
kilkunastu procent. Okres miedzy 4. a 5. rokiem zycia mozna okreslié¢
jako czas przechodzenia od wadliwych artykulacji miedzyzebowych
do wymowy prawidlowej. Mozna pokusi¢ sie o wniosek koricowy, Ze te
dzieci, u ktérych wymowa miedzyzebowa w wieku 5 lat utrzymatla sie,
prawdopodobnie beda seplenily w dalszych latach. Opisywane zjawi-
sko ilustruje wykres nr 16.

5 A. Soltys-Chmielowicz, Zaburzenia artykulacji. Teoria i praktyka, Kra-
kow 2008, s. 21-79.
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Wykres 16. Procent wszystkich dzieci z wymowa miedzyzebowa.

Jak to zjawisko tlumaczyé? Wydaje sie¢ bardzo prawdopodobne, ze
moga tutaj dziala¢ przynajmniej dwie przyczyny. Pierwsza, to slabe
napiecie miesniowe dziecka, szczegélnie miesni narzadéw artykula-
cyjnych. Przyczyny takiego stanu rzeczy moga by¢ bardzo rézne, na
przyklad niedotlenienie w okresie zycia plodowego i w okresie okotopo-
rodowym. Druga przyczyna moze miec¢ zwigzek z kinestezja, to znaczy
czuciem ulozenia i ruchu narzadéw artykulacyjnych. Niektére dzieci,
szczegolnie te z zaburzeniami integracji sensorycznej®, moga miec pro-
blemy tego typu.

Zdajemy sobie sprawe, ze opisane badania sa tylko przyczynkiem
do dalszego badania miedzyzebowosci w realizacji okreslonych dzwie-
kéw mowy przez dzieci.

Wydajq sie one bardzo wazne zaréwno z teoretycznego, jak i prak-
tycznego punktu widzenia. Dla logopedéow praktykéw istotne jest bo-
wiem znalezienie rozwigzania problemu, jakie czynniki powoduja, ze
niektére dzieci pozbywaja sie same miedzyzebowosci, a inne nie. By¢
moze uda sie w przyszlosci okresli¢ kryteria, pozwalajace przewidy-
waé, ktore dzieci sobie poradza same, a ktére beda potrzebowaly po-

6 V. Maas, Uczenie sie przez zmysly. Wprowadzenie do teorii integracji sen-
sorycznej, Warszawa 1998, s. 72-78.
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mocy. Usprawniloby to prace logopedéw i spowodowalo, ze bylaby ona
znacznie efektywniejsza.

Interdental pronunciation as a development standard
Summary

The view that the interdental pronunciation of dentalised sounds, the
so-called ,three rows”, is permanent in nature is popular among speech and
language therapists. This principle is supposed to refer also to small children.
The conducted research proved that this conviction is not true. A significant
number of 3- and 4-year-old children pronounce dentalised sounds in the
interdental manner, whereas this phenomenon occurs much less frequently
among 5- and 6-year-old children. The age of four is critical for proper
realisation of these sounds. The above statement is extremely important in
planning speech and language therapy for pre-school children.

Trans. M. Czarnecka
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O ATRYBUTACH KILKORGA SWIETYCH

Niewiele mamy w jezyku polskim zleksykalizowanych konstrukcji
typu - rzeczownik pospolity w znaczeniu metaforycznym (w M. Ip.)
+ przymiotnik Swiety (w D. Ip., a takze w skrécie sw.) + nomen pro-
prium (w D. Ip.), czyli X swietego/$w. Y-a. A zaréwno z jezykowego, jak
i kulturowego punktu widzenia sg to zestawienia dos¢ interesujace.
Peryfrazy tego rodzaju maja w wiekszosci charakter okreslen termi-
nologicznych badz frazeologicznych.

Catkowicie juz dzis zapomniany i nienotowany w slownikach ogieri
$wietego Antoniego (Ignis Sancti Antonii) to rodzaj ci¢zkiego zatrucia
sporyszem, skutkujacego silnym i przewleklym skurczem naczyn
krwiono$nych, prowadzacym ostatecznie do obumierania tkanek,
zwlaszcza w konczynach. Dzisiaj takie stadium choroby nazwano by
gangrena lub zgorzela sporyszowa (Ergotismus gangrenosus), nazywa-
nie zas tego typu objawéw mianem ognia swietego Antoniego' datuje
sie na okres sredniowiecza, kiedy to choroba wystepowala szczegélnie
czesto i byla wyjatkowo ucigzliwa (nie tylko jednostkowo, lecz takze
spolecznie — przykladowo w 994 roku w samej Akwitanii zmario ok.
40 tysiecy oséb), o czym §wiadcza liczne zapisy dawnych kronikarzy?.
Wspélczesne, aczkolwiek tez wcale nieczeste, uzycia tej konstrukcji
wiaza sie wylacznie z opisywaniem realiéw historycznych, totez brak
w slownikach objasnien na ten temat wcale nie zaskakuje.

Innym typem zatrué sporyszowych byly zaburzenia osrodkowego
uktadu nerwowego (fachowo tzw. Ergotismus convulsus), objawiajace
sie drgawkami i kurczami o charakterze padaczkowym, obecnie zali-
czane w medycynie do typu plgsawicy. Popularne zas w Sredniowieczu

' Inne funkcjonujace okreslenia to $wiety ogieri (Sacer Ignis) czy rzadsze -
niemoc $wietego Antoniego (por. S.B. Linde, Stownik jezyka polskiego, t. 1-7,
Warszawa 1807-1814).

2 A. Drygas, Jak trucizna stala sie lekarstwem, dokument on-line: http://
www.swiat-zdrowia.pl/artykul/jak-trucizna-stala-sie-lekarstwem, publika-
cja: 01.10.2010 [dostep: 05.06.2011); M. Szczurkowski, Swiety Ogieri , ,Biu-
letyn Informacyjny” POLFY 1968, nr 7, s. 222-223; W. Szumowski, Historia
medycyny, Warszawa 1961, s. 217-218.
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okreslanie tej przypadlosci (czy tez wlasciwie jej objawow) jako tarica
Swietego Wita jest obecnie kwalifikowane w stownikach jako przesta-
rzale’. Choroba rzeczywiscie juz si¢ raczej nie zdarza, wiec i uzywanie
jej nazwy nie jest potrzebne, wyjawszy rzecz jasna opisy historyczne
- podobnie jak w wypadku ognia Swietego Antoniego.

Intrygujace jest oczywiscie to, dlaczego te akurat schorzenia zosta-
ly nazwane imionami tych wlasnie swietych. Ze §w. Antonim sprawa
jest szczegolnie trudna, poniewaz czczonych jest okolo osiemdziesie-
ciu swietych o tym imieniu. Do najpopularniejszych nalezg sw. Anto-
ni Pustelnik (in. Wielki) i $w. Antoni Padewski, zaden z nich jednak
nie zmart z powodu zatrucia sporyszowego®, chociaz trzeba mie¢ na
uwadze, ze do §w. Antoniego Pustelnika wierni modlili i modlg sie
o wstawiennictwo przy réznych chorobach®. Kwestia sw. Wita wyda-
je sie¢ nieco mniej zagadkowa: wprawdzie wedlug podan meczennik
zmarl na skutek nie choroby, lecz tortur - zanurzania w kotle z wrza-
cym olowiem i rzucenia lwom na pozarcie, ale w Kosciele wschodnim
do sw. Wita modla si¢ wierni wlasnie w przypadkach padaczki i pla-
sawicy®. W Innym stowniku jezyka polskiego zostal on nawet opisany
jako patron chorych na plasawice’.

Mimo tego, ze wspomniane choroby w zasadzie odeszly juz w nie-
pamiec¢, wspoélczesnie zaréwno sw. Antoni, jak i sw. Wit zapomnie¢
o sobie nie dali.

Imienia §w. Antoniego uzywa si¢ w potocznej konstrukcji fari-
cuszek Swietego Antoniego, nazywajacej (podobnie jak wyrazenie
taricuszek szczescia) rodzaj gry korespondencyjnej (wspélczesnie na
ogol mejlowej lub esemesowej), polegajacej na wysylaniu kilku oso-
bom jednocze$nie wiadomosci (np. z jakim$ apelem lub z wesolym czy
zartobliwym tekstem i ilustracjami) z prosba o przeslanie kolejnym
kilku osobom (i ewentualnie z grozbg wigzacgq sie¢ z przerwaniem gry).
Jeszcze w 1996 roku Slownik wspélczesnego jezyka polskiego w has-

3 Por. Inny stownik jezyka polskiego, red. M. Baniko, Warszawa 2000; Uni-
wersalny stownik jezyka polskiego, red. S. Dubisz, Warszawa 2003.

* S. Holodok, Swiety Antoni z Padwy, dokument on-line: http://www.opoka.
org.pl/biblioteka/T/TS/swieci/s_antoni_padewski.html |[dostep: 05.06.2011);
N.N., Swiety Antoni z Padwy, prezbiter i doktor Kosciola, dokument on-line:
http://www.brewiarz.pl/czytelnia/swieci/06-13.php3, ostatnia aktualizacja:
02.06.2011 |dostep: 05.06.2011]; N.N., Swiety Antoni z Padwy, opat, doku-
ment on-line: http://www.brewiarz.katolik.pl/czytelnia/swieci/01-17.php3,
ostatnia aktualizacja: 04.01.2011 |dostep: 05.06.2011].

*J. Charkiewicz, Mnich Antoni Wielki, dokument on-line: http://www.cer-
kiew.pl/index.php?id=swieci&tx_orthcal%5Bsw_id%5D=86&cHash=ed8a-
a444{7 |dostep: 05.06.2011].

¢ J. Charkiewicz, Meczennik Wit, dokument on-line: http://www.cerkiew.
pl/index.php?id=swieci&tx_orthcal%5Bsw_id%5D=879&cHash={324b0dda6
[dostep: 05.06.2011).

’ Inny stownik jezyka polskiego, op. cit.
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le taricuszek szczescia podawal taki oto opis: ‘rodzaj gry korespon-
dencyjnej polegajacej na wysytaniu innym pieni¢dzy, widokéwek itp.
oraz przepisywaniu jakiegos tekstu z umieszczonym swoim adresem,
w nadziei, ze jesli kolejne osoby bedg kontynuowac t¢ gre, to otrzyma
sie wielokrotno§é poniesionych wydatkéw; gra ta przynosi najwick-
szy zysk tym, ktorzy ja rozpoczynajg™. Obecnie wprawdzie tradycyjne;j
poczty juz sie w tym celu nie wykorzystuje, niemniej istota wspélczes-
nych elektronicznych lanicuszkéw pozostala wlasciwie niezmieniona,
chociaz nie zawsze chodzi w nich o pienigdze - czasami bowiem lan-
cuszki sa wykorzystywane np. przez hakeréw do rozsylania wirusé6w
lub do pozyskiwania danych teleadresowych itp. Na ten typ dzialan
czesciej tez uzywa si¢ wspomnianego okreslenia laricuszek szczescia,
aczkolwiek frekwencja tekstowa {aricuszka Sw. Antoniego nie jest wca-
le niska, oczywiscie gléwnie ze wzgledu na duzg popularnosc tego
typu ,komunikacji”. Typowe konteksty dla tego wyrazenia sa przykla-
dowo nastepujace:

To system argentyriski (w réznych odmianach), ktéry dziala podobnie, jak ostawio-

ny laricussek swigtego Antoniego: z wplat kolejnych pozyczkobiorcéw finanso-

wane sq (teoretycznie) pozyczki nastegpnych®,

Firma Brotar z Brzozowa sprzedawala dzdzownice kalifornijskie, obiecujgc ho-

dowcom w calym kraju wysokie zarobki. Niestety, taricuszek $w. Antoniego juz

si¢ zerwal - pierwsi nabywcy zarobili, ostatni stracili*’, )

Przyjmujemy netykiete (slangowa nazwa internetowego savoir-vivre'u), zgodnie

z ktérg nie wypada rozsylaé¢ tzw. laricuszskéw $w. Antoniego, bo zasmiecajq

skrzynki emailowe [sic! - zachowana oryginalna ortografia, przyp. E.R.| tak samo
Jjak blaszane..."",

Teraz znéw apel o tej samej tresci [tzn. o oddawanie krwi dla umierajacego dziec-
ka chorego na bialaczke - przyp. E.R.| pojawil si¢ w Internecie i krqzy w postaci
taricuszka $w. Antoniego'’.

Warto przy tej okazji zauwazy¢, ze oba okreslenia funkcjonuja tez
w ogélniejszym znaczeniu, nienotowanym jeszcze przez stowniki, kto6-
re w uproszczeniu mozna sparafrazowac jako zasade rozpowszechnia-
nia czego$ w taki sposéb jak w opisanej grze lanicuszkowe;.

® Stownik wspélczesnego jezyka polskiego, red. B. Dunaj, Warszawa
1996.

 N.N., Wywiad z agentem, ,Dziennik Polski” z dnia 06.09.2002, [za:] Na-
rodowy Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 05.06.2011).

10 J. Stachéw, J. Pawlicki, DzdZownica $w. Antoniego, ,Gazeta Wyborcza”
z dnia 08.11.1994, [za:] Narodowy Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [do-
step: 05.06.2011).

1 J. Ciesla, A. Rybak, Nadwislariski savoir-vivre, ,Polityka” nr 2463
z dnia 31.07.2004, [za:] Narodowy Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [do-
step: 05.06.2011].

12 N.N., Krew dla dziecka, ,Dziennik Polski” z dnia 21.11.2002, [za:] Naro-
dowy Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 05.06.2011].
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Rzadziej natomiast imienia Swietego uzywa sie w zestawieniu chleb
Swietego Antoniego. Slownikarze tego wyrazenia jeszcze nawet nie
odnotowali'?, wiec nalezy wyjasni¢, ze oznacza ono ni mniej ni wie-
cej tylko jalmuzne. Tym mianem okresla si¢ takze poblogostawione
pieczywo rozdawane w kosciolach 13 czerwca - w dniu wspomnienia
$w. Antoniego Padewskiego. Ta francuska z gruntu tradycja, dotyczaca
pomocy ubogim i rozdawania chleba (czy tez chlebkéw) §w. Antoniego,
jest rzeczywiscie wsréd katolikow zywa. Skarbonki z takim napisem
mozna spotka¢ w kosciolach, z podpisanymi tak puszkami czy ko-
szyczkami stojq tez niekiedy np. ministranci pod kosciolem, czasami
rowniez na zasadzie metonimii nazywa si¢ w taki sposéb akcje zbie-
rania ofiary na biednych. Scislej z chlebem wigze sie natomiast imie
innego swietego - o ktéorym pézniej.

Swiety Wit z kolei - rzec by mozna - kontekstu nie zmienit: w dal-
szym ciggu jego imienia uzywamy w wyrazeniu taniec Swietego Wita.
Trzeba jednakze zauwazy¢, ze w ostatnich latach okreslenie to zaczelo
funkcjonowa¢ w nowym znaczeniu, nad ktérego kodyfikacjg warto by
si¢ zastanowi¢. Konteksty ilustrujace nowe uzycie przedstawiaja sie
nastepujaco:

Lezqc na brzuchu godzinami potrafilam obserwowadé zycie przeréznych wodnych

stworzen: pajgkéw nartnikéw na przykiad; te ich pozornie nieskoordynowane ru-

chy, taki taniec swigtego Wita, w gruncie rzeczy byly przemyslanym sposobem
obrony przed napastnikami*,

Za chwile tegawa pracownica poczty zaczela twistowad z zagraniczng delegacjq,

ale na sposéb rosyjski: cos miedzy prysiudami a taricem sw. Wita'®,

[...] jak widaé z posunieé¢ rzqdowych, koalicja, ktéra zwyciezyla w wyborach, nie

ma kompleksowego pomystu na wyprowadzenie kraju z kryzysu. Jej posunigcia

chwilami przypominajq taniec swigtego Wita'®,

Za to w medium wiodgcym i najbardziej dostgpnym - w telewizji niekodowanej

trwa istny taniec swigtego Wita; w terminologii medycznej okreslany jako plg-

sawica".

To nowe, wzgl¢edem podstawowego znaczenia, uzycie frazeologizmu
mozna by opisac¢ definicja ‘szereg ruchéw, czynnosci wykonywanych

¥ Por. m.in. Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, t. 1-11,
Warszawa 1958-1969; Inny slownik jezyka polskiego, op. cit.; Uniwersalny
stownik jezyka polskiego, op. cit.; Stownik wspdélczesnego jezyka polskiego,
op. cit.

' M. Nurowska, Ksiezyc nad Zakopanem, Warszawa 2006, [za:] Narodo-
wy Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 05.06.2011).

15Z. Zakiewicz, Ze wschodniego dziennika mego N.N., ,<Tygodnik Po-
wszechny” 1994, nr 51, |za:] Narodowy Korpus Jezyka Polskiego, www.nk;jp.
pl [dostep: 05.06.2011).

'* J. Rolicki, Edward Gierek: Zycie i narodziny legendy, Warszawa 2002,
|za:] Narodowy Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 05.06.2011).

' N.N., Plgsawica, ,Trybuna” 2006, [za:] Narodowy Korpus Jezyka Pol-
skiego, www.nkjp.pl [dostep: 05.06.2011).
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szybko, niemal jednoczesnie, lecz chaotycznie i jakby nerwowo; takze:
nieskoordynowane, chaotyczne dzialania, przedsiewziecia, akcje, ro-
biace wrazenie przypadkowych, nieprzemyslanych, nonsensownych,
bezcelowych’. Wedlug danych z Narodowego Korpusu Jezyka Pol-
skiego pierwsze uzycia tego rodzaju zaczely sie pojawia¢ w tekstach
w latach 70., a utrwalenie si¢ zwigzku w nowym znaczeniu i wzrost
jego frekwencji tekstowej mozna datowac na lata 90. Nalezaloby zatem
rozwazy¢, czy nie powinno sie uwzglednic tego faktu w stownikowym
opisie jezyka.

Kolejnym $wietym (tym wlasciwym od chleba), ktérego imi¢ utrwa-
lilo sie w strukturze X swietego Y-a, jest sw. Jan, chleb Swietojan-
ski bowiem jest zamiennie nazywany wtasnie chlebem swietego Jana.
Chleb ten oczywiscie wcale chlebem nie jest. Niemniej drzewo to - zwa-
ne takze drzewem karobowym lub szaranczynem strgkowym - rosna-
ce w krajach §réodziemnomorskich na stabych, suchych glebach daje
duze, skorzaste straki wypelnione jadalnym miazszem o slodkawym
smaku przypominajacym czekolade lub slodkie kakao. Pozywienie to,
choé¢ wartosciowe, w dawnych czasach nie bylo raczej uwazane za ra-
rytas, a przeciwnie - za jedzenie podle, nadajace si¢ przede wszyst-
kim na pasze zwierzecg. Wedlug Biblii Jan Chrzciciel, udawszy sie
na Pustynie Judzkg, zywil sie szararncza i miodem lesnym (Sam zas$
Jan Chrzciciel nosit odzienie z siersci wielblqdziej i pas skérzany okoto
bioder, a jego pokarmem byla szararicza i miéd lesny, Mt 3,4). Zrédla
zgodnie podaja, ze chodzilo w tym wypadku nie o owady, lecz wiasnie
o straki szaranczynu'®, co w pelni ttumaczy peryfrastyczne okreslenie
drzewa'®,

W polskiej gospodarce chleb swietego Jana szczegélnej roli nie od-
grywa, wiec i nazwa nie jest specjalnie popularna, chociaz mozna so-
bie o niej przypomnieé, widzac na etykiecie lodéw, soséw lub innych
produktéw symbol E410, oznaczajacy zageszczacz, tzw. gume karobo-
wa, produkowana wlasnie z ziaren chleba swietojariskiego®.

Roéwnie ciekawag konstrukcja wydaja si¢ ognie swietego Elma. Ognie
jak ognie - rzec by mozna - ,goracy temat”, jednak z jezykowego punk-
tu widzenia intrygujacy jest przede wszystkim ten swiety, poniewaz od

'8 O strakach tych zreszta wspomina sie w Biblii rowniez w przypowiesci
o synu marnotrawnym: Poszed! i przystat do jednego z obywateli owej krainy,
a ten postal go na swoje pola, zeby past swinie. Pragngt on napetni¢ swdéj
zolgdek strgkami, ktérymi zywily sie $winie, lecz nikt mu ich nie dawat (Lk
15,16).

9 B. Szczepanowicz, Atlas roslin biblijnych. Pochodzenie, miejsce w Bib-
lii i symbolika, Krakéw 2004; B. Jazurek-Gutek, S. Grundas, J. Laskow-
ski, J. Sadkiewicz, Zapomniane walory funkcjonalne mqczki ze strgkéw
szarariczynu (Ceratonia siliqua l.) oraz nowe mozliwosci jej zastosowania jako
prozdrowotnego dodatku do pieczywa, ,Acta Agrophysica” 2010, nr 15(2),
s. 305-313.

20 B, Jazurek-Gutek i in., op. cit.
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razu nasuwaja si¢ watpliwosci, jak nalezy rekonstruowa¢ mianownik
- moglby to by¢ przeciez Elm, a moéglby to by¢ Elmo. Kwerendy wyka-
zuja, ze Swiety mial na imie Elmo, a wlasciwie nawet - Erazm.

Wiazanie formy Elmo z Erazmem mogloby sie zdawac zupelnie nie-
uzasadnione, na gruncie polszczyzny bowiem takie powigzanie nie
funkcjonuje, poniewaz nie uzywamy w ogéle formy Elmo. Opracowa-
nia onomastyczne i hagiograficzne podajq jednak jako odpowiedniki
uzywanego w jezyku polskim imienia Erazm takie postaci, jak ang.
Erasmus, Elmo, wi. Erasmo, Elmo czy franc. Erasme, Elme*. Ognia-
mi $w. Elma nazywa sie wyladowania elektryczne w postaci wigzek
czy tez snopkéw Swiatla pojawiajacych sie najczesciej na krawedziach
przedmiotéw, a szczegolnie na masztach okretowych, takielunku, pio-
runochronach, skrzydtach samolotéw itp. Do tego rodzaju wyladowan
dochodzi najczesciej w sytuacji przedburzowej, przy duzym natezeniu
pola elektrycznego w atmosferze.

A co ma do tego §wiety? Znéw tlumaczenia sa dosyé¢ mgliste. Swiety
Elmo uznawany byl za patrona zeglarzy, ktérzy w groZnych sytuacjach
prosili go o wstawiennictwo u Boga, a snopki Swiatla na masztach czy
takielunku odczytywali jako znak wystuchania modlitw przez swiete-
go, ktéry wedlug legendy nie bal sie piorunéw. Trzeba jeszcze dodac, ze
zjawiskowe blyski nie zawsze byly nazywane ogniami swietego Elma.
Starozytni okreslali je mianem ogni Kastora i Polluksa, ktérzy takze
byli patronami zeglarzy. Niektore Zzrodla podajq jeszcze, ze ognie takie
nazywane bywaja ogniami swietej Heleny*?, co wydaje sie szczegdlnie
zagadkowe. By¢ moze w tym wypadku pewna role odegraly wzmianki
o cudzie Swietego Ognia (zgodnie z tradycja prawostawng samoist-
nie pojawiajacego si¢ rokrocznie w Wielka Sobote na Grobie Paniskim
w Jerozolimie), pochodzace wlasnie z czasow swiegtej cesarzowej, ktora
Gréb odnalazla i ufundowala w tym miejscu bazylike?*.

Sposréd tych trzech okreslen stownikarze notujg tylko dwa pierw-
sze: ,meteor ognisty w ksztalcie snopkéw” jest opisany w Slowniku
wileriskim i Stowniku warszawskim, stownik M. Arcta podaje tylko
jedna nazwe?*, a slowniki péZniejsze nie notujg juz zadnego z okres-
len. Zwlaszcza wspédlczesnie wydaje si¢ to pewnym niedopatrzeniem.

2 J. Grzenia, Stownik imion, Warszawa 2002; F. Lanzi, G. Lanzi, Saints
and their symbols. Recognizing saints in art and in popular images, Minne-
sota 2004, s. 85.

# Por. m.in. W. Kopalinski, Stownik mitéw i tradycji kultury, Warszawa
2000.

2 ggacki, Cud Ognia Swietego, dokument on-line: http://www.kosciol.
pl/article.p}ip?story-20040409212700112. publikacja: 10.04.2004 [dostep:
05.06.2011].

2 A. Zdanowicz, M.B. Szyszko, J. Filipowicz, W. Tomaszewicz, F. Czepie-
linski, W. Borotynski, Stownik jezyka polskiego, Wilno 1861; J. Karlowicz,
A. Krynski, W. Niediwiedzki, Stownik jezyka polskiego, t. 1-8, Warszawa
1900-1927, Stownik ilustrowany jezyka polskiego M. Arcta, Warszawa 1916.
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Ognie $wietego Elma nie sa wprawdzie powszechnie znane i kojarzone,
ale okazuje sie, ze sa - o dziwo — do§¢ nosnym metaforycznie okres-
leniem, wykorzystywanym w poezji, zwlaszcza ,amatorskiej” (czego
dowodza cytaty w NKJP), ale oczywiscie nie tylko. W taki sposéb za-
tytulowal na przyklad dziewiaty z kolei wiersz w swoim tomie Kolonie
Tomasz Rézycki®s. By metafore odczytaé, trzeba jednak znac znacze-
nie okreslenia stanowiacego jej podstawe, dobrze by wiec bylo méc
znalez¢é w slowniku jezyka polskiego adekwatny opis.

Natomiast niewatpliwie dobrze ugruntowana, zywa wspélczesnie
i wlasciwie opisana w slownikach konstrukcja jest potoczne i w grun-
cie rzeczy nieco groteskowe okreslenie siki Swietej Weroniki odnoszone
do stabej herbaty badz tez — chyba nawet czesciej — do taniego alkoholu
nie najlepszej jakosci (zazwyczaj wina lub piwa). Oczywiscie ostatnie
odniesienie ma niewatpliwy zwigzek z innym potocznym okresleniem,
mianowicie z sikaczem. Natomiast uzycie w tym kontekscie imienia
apokryficznej $wietej ma rzecz jasna uzasadnienie li tylko brzmienio-
we. Réwnie dobrze rymowalyby si¢ w tym wypadku takze inne imio-
na, jak choéby Berenika, Dominika, Ludwika czy Monika. Na razie
jednak $wiete te majg Swiety spokéj, cho¢ by¢ moze w odpowiednim
czasie zywiol potocznosci zainteresuje sie ktéras z pominietych biato-
glow i przypisze jej jaki$ intrygujacy atrybut.

Ewa Rudnicka
(Uniwersytet Warszawski)

5 Pierwszy dzien tych wakacji. Podskakuja géry,
gra orkiestra znad Moraw. Zakladam kolonie

na parapecie lata, tuz przed $wieta wojna

jonéw jasnych i ciemnych, na kawalku skoéry

tak cierpkiego jeziora, ze cofasz juz ktoérys
raz z kolei swoj jezyk. Burza tak spokojnie
wplywa na nasze wody jak filmowy okret
blyskajacy linami. Wybiera kontury

ludzkich cial, aby przela¢ w nie swoja substancje
i wypelni¢ je pradem, gazem, ogniem. Wilasnie
unosi si¢ nad nami ten wirujacy obiekt,

ktéry wszed! tu przez okno, porozbijal szklanki

i roztopit guziki, popalit firanki,
i teraz czeka w ciszy, ktére z nas odpowie.
(T. Rézycki, Ognie Szxwtego Elma, |w:] tegoz, Kolonie, Krakéw 2006, s. 13).
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI NAUKOWEJ ,,SLAVUS SUM
ET NIHIL SLAVICI A ME ALIENAM ESSE PUTO”. WLADYSLAW
NEHRING - UCZONY, EDYTOR, NAUCZYCIEL. WROCLAW,
20-21 PAZDZIERNIKA 2010 ROKU

W dniach 20-21 pazdziernika 2010 roku Instytut Filologii Polskiej Uni-
wersytetu Wroclawskiego, wroclawski oddzial Towarzystwa Milo$nikéw Je-
zyka Polskiego oraz Wroclawskie Towarzystwo Naukowe zorganizowaly we
Wroclawiu konferencje naukowa ,Slavus sum et nihil slavica a me alienam
esse puto”. Wladystaw Nehring - uczony, edytor, nauczyciel z okazji 180. rocz-
nicy urodzin profesora jezykow i literatur slowianskich, redaktora, organiza-
tora nauki i spolecznika Wladystawa Nehringa. Honorowym patronem konfe-
rencji byt Prorektor ds. naukowych i wspélpracy z zagranica, profesor Adam
Jezierski.

Chcac pokazaé¢ réznorodnosé i wielokierunkowosé dzialan Nehringa,
organizatorzy do wygloszenia referatoéw zaprosili wybitnych badaczy repre-
zentujacych rézne osrodki naukowe. Dwudniowe obrady, w czasie ktérych
zostalo wygloszonych dziewietnascie referatéw, rozpoczelo wystapienie pro-
fesora Jana Miodka przedstawiajace sylwetke Wladystawa Nehringa i jego
droge naukowa. J. Miodek podkreslil, ze Nehring mial bardzo barwne i cie-
kawe zycie. Urodzil si¢ 23 pazdziernika 1830 roku w Klecku kolo Gniezna.
W 1850 roku dzieki stypendium poznanskiego Towarzystwa Naukowej Po-
mocy im. K. Marcinkowskiego rozpoczal studia na é6wczesnym niemieckim
Uniwersytecie we Wroclawiu. Po obronie doktoratu w 1856 roku podjal prace
w gimnazjum w Trzemesznie i w Poznaniu. Na uniwersytet wrécit w 1868
roku, gdzie objal Katedre Jezykéw i Literatur Slowianskich, ktérg kierowal
przez 39 lat. Wykladal miedzy innymi gramatyke poréwnawcza jezykow slo-
wianskich, méwil o poczatkach Slowiarnszczyzny, mitologii i poezji ludowe;j
Stowian. Badal literature staropolska, byt zafascynowany Janem Kocha-
nowskim. Trzykrotnie pelnit funkcj¢ dziekana Wydziatu Filologicznego, a od
1893 roku byl jedynym w historii uniwersytetu w Breslau polskim rektorem.
Dzicki staraniom Wladystawa Nehringa powstalo seminarium polonistycz-
ne, cieszace si¢ rozglosem wsréd polskich studentéw, i majace wyznacznik
w postaci swoistej metody: filologii poréwnawczej w wariancie Wladystawa
Nehringa. Byl takze czlonkiem Akademii Umiejetnosci w Krakowie, Akade-
mii Nauk w Petersburgu i w Pradze, a takze czlonkiem honorowym Towarzy-
stwa Przyjaciél Nauk w Poznaniu. Wladystaw Nehring zmarl we Wroclawiu
20 stycznia 1909 roku.

W okres funkcjonowania uniwersytetu w é6wczesnym Breslau wprowadzi-
ta zgromadzonych profesor Alicja Nowakowska wystapieniem Wroclawskie
$rodowisko naukowe w czasach Wiladystawa Nehringa. Gléwnym watkiem
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prezentacji bylo przedstawienie polskich organizacji studenckich i dziejow
Polakéw studiujacych i pracujacych wéwczas na uniwersytecie. Prelegentka
oméwila strukture uniwersytetu, skupiajac si¢ przede wszystkim na Wydzia-
le Filologicznym, ktérym w péZniejszym czasie kierowal Nehring. Ponadto
podjela rozwazania na temat motywoéw, jakie kierowaly mlodym Nehringiem
przy wyborze miejsca swojej dalszej edukacji. A. Nowakowska akcentowala,
ze na poczatku lat 70. XIX wieku mlodziez ze Slaska i Wielkopolski stano-
wila blisko 90% studentéw wroclawskiej uczelni i podjecie studiéow wlasnie
na niej dawalo Nehringowi mozliwoé¢ przebywania w $srodowisku mlodziezy
polskiej, czlonkéw Towarzystwa Literacko-Slowianskiego, Stowarzyszenia
Polskiego w Gimnazjum §w. Macieja, a przede wszystkim w gronie najbar-
dziej przez Nehringa lubianym Towarzystwa Wariatéw, zwanego tez Kétkiem
Marchotltowiczéw.

Doktor Teresa Suleja, dyrektor Archiwum Uniwersytetu Wroclawskie-
go, w referacie Wiadystaw Nehring - pomiedzy organizacyjng powinnosciq
a dydaktycznq pasjg scharakteryzowala dokumenty (m.in. sprawozdania
dziekanskie, protokoly posiedzen Senatu), znajdujace si¢ w uniwersyteckim
archiwum, ktére zaswiadczaly o dzialalnosci organizacyjnej Nehringa jako
dziekana i rektora. T. Suleja zwrécila uwage, ze wyjatkowo harmonijnie 1a-
czy! on prace naukowa z obowigzkami dydaktycznymi i poczynaniami o cha-
rakterze organizacyjnym, a jego rzetelnos¢ i pracowitos¢ w wykonywaniu
powierzonych zadan zapewnily mu wyjatkowo silng pozycje wéréd pracowni-
kéw Wydziatu Filologicznego (byla to wéwczas najsilniejsza kadrowo uniwer-
sytecka placéwka; obejmowata 33 zaklady naukowe).

Troje prelegentéw skupilo sie na badaniach Wladystawa Nehringa nad
waznymi zabytkami w dziejach jezyka polskiego. Profesor Bogdan Walczak
wyglosil referat Wiadystaw Nehring jako filolog i historyk jezyka polskiego.
Scharakteryzowal w nim najwazniejsze dokonania Nehringa na polu filo-
logii staropolskiej i historii jezyka polskiego. Przypomnial, Zze powszechnie
przyjela sie i jest aktualna do dzis teza Nehringa, ze Psalterz floriariski jest
odpisem jakiegos§ dawniejszego polskiego przekladu tej najpopularniejszej
w sredniowieczu ksiegi biblijnej. Prelegent podkreslil aktualnosé nakreslo-
nego przez Nehringa calosciowego obrazu dziejow i skutkéw wplywow cze-
skich na jezyk polski. Ponadto zwrécil uwage, ze wroctawski uczony w Alt-
polnische Sprachdenkmadler. Systematische rsicht. Wiirdigung und Texte.
Ein Beitrag zur slavischen Philologie (Berlin 1886) dokonal pierwszej polskiej
syntezy (réwnoczesnie historycznoliterackiej i filologiczno-j¢ezykoznawczej)
najstarszego piS$miennictwa polskiego. Z kolei profesor Maria Peisert w re-
feracie Wiadyslaw Nehring jako edytor tekstéw staropolskich przedmiotem
swoich rozwazan uczynila edytorskie osiagniecia Nehringa, zwracajac uwa-
ge, ze to wlasnie on wypracowal zasady opisu i edycji tekstow staropolskich
w taki sposéb, aby zawieraly objasnienia i komentarze potrzebne do ich zro-
zumienia. M. Peisert zaznaczyla, ze Nehring postugiwal si¢ metodologia i na-
rzedziami badawczymi wypracowanymi przez filologie klasyczne, laczac je
z nowoczesnymi nurtami badawczymi, gleboka erudycja i wiedza z zakresu
historii, filozofii, teologii, literatury, etnografii i paleografii. Wystapienie dok-
tor Beaty Kaczmarczyk ,Bogurodzica” i ,Skarga umierajgcego” w badaniach
wroclawskich uczonych Wiadystawa Nehringa i Jerzego Woronczaka mialo
charakter refleksji na temat wktadu dwéch wroclawskich jezykoznawcow -
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Nehringa i Woronczaka w badania jezyka sredniowiecznych zabytkéw Bo-
gurodzicy i Skargi umierajgcego. Prelegentka stwierdzila, ze w odniesieniu
do Bogurodzicy Wladyslaw Nehring jako pierwszy obalil rozpowszechniony
poglad o autorstwie s§w. Wojciecha i wykazal niechomogenicznosé tekstu pie-
$ni (wyrézniajac wlasciwa Bogurodzice, piesni wielkanocnag i piesn pasyjna),
Jerzy Woronczak za$ dowodzil, Ze dwie pierwsze zwrotki piesni to tropy Ky-
rie eleison. Ponadto B. Kaczmarczyk przedstawila uwagi dotyczace edycji
wroclawskiego tekstu Skargi umierajqcego i wkitadu obu uczonych w jego
badanie.

Kolejne dwa referaty przedstawialy Nehringa jako badacza literatury
polskiej. Wystapienie Trzy rozprawy Wladystawa Nehringa o Janie Kocha-
nowskim doktor Aleksandry Oszczedy dotyczylo badan Nehringa nad twér-
czos$cia najwybitniejszego polskiego poety czaséw renesansu. A. Oszczeda
podkreslala trwajace niemal czterdziesci lat zainteresowania Nehringa dzie-
lami Kochanowskiego i jego ,naukowa sumiennos$é” w interpretacji Trenéw
i Odprawy postéw greckich. Zwrécila uwage na zastugi dla polskiego jezyka
poetyckiego, jakie Nehring przypisywal Kochanowskiemu. Z kolei doktor Ewa
Grzeda w referacie Wiadystaw Nehring jako badacz literatury romantycznej
zajela si¢ ,romantyczng” spuscizna naukowa Nehringa. Prelegentka wskaza-
la tytuly dzietl i nazwiska poetéw romantycznych, ktére znalazly sie w kre-
gu zainteresowan wroclawskiego badacza. Akcentowala, ze Nehring, bedac
autorem ponad dwustu prac obejmujacych rozprawy naukowe, opracowania
edytorskie, publikacje o charakterze popularyzatorskim oraz recenzje, okolo
trzydziestu z nich poswiecil problematyce romantycznej. E. Grzeda oméwila
takze wkiad Nehringa w popularyzacje polskiej literatury romantycznej na
uniwersytecie w Breslau i w Europie.

Nastepny blok obrad poswiecony byt dzialalnosci naukowej i spoleczno-
-kulturalnej Nehringa oraz jego kontaktom z europejskimi srodowiskami na-
ukowymi. Profesor Karin Musiolek-Choiriski w referacie Slgsk w kregu za-
interesowari organizacyjnych i naukowych W. Nehringa oméwila dokonania
Nehringa w propagowaniu osiagnie¢ Slowian w dziedzinie etnografii. Scha-
rakteryzowala jego prace dotyczace kultury slowianskiej regionu slaskiego.
Charakteryzujac niemiecka polityke personalna w obsadzaniu waznych sta-
nowisk panstwowych, podkreslajac brak sprzyjajacego klimatu dla wiedzy
o slowianiszczyZnie w Prusach, prelegentka przedstawila dzialalno$é Nehrin-
ga w organizacjach pozauniwersyteckich, ktére mialy na celu przyblizenie
6wczesnej elicie spolecznej polskich osiagnie¢ naukowych.

Kwesti¢ zaangazowania Nehringa w umacnianie pozycji Katedry Jezy-
kéw i Literatur Stowianskich na niemieckim uniwersytecie z mocna pozycja
filologii germanskiej w tym czasie podjal profesor Jacek Rzeszotnik w refera-
cie Wladystaw Nehring a germanistyka wroclawska. Pokazal pewne paralele
w spojrzeniu na poczatki dyscyplinarne i instytucjonalne filologii germarn-
skiej i filologii slowiariskiej na wroctawskim Uniwersytecie im. Fryderyka
Wilhelma.

Scisla wspélprace Nehringa z badaczami z krajéw slowianskich scha-
rakteryzowali: profesor Jan Sokolowski w wystapieniu Europejski swiat sla-
wistyczny w drugiej polowie XIX w. oraz profesor Michal Sarnowski w re-
feracie Wiadystaw Nehring o Rosji. Rosja o Wiadystawie Nehringu, a takze
profesor Mieczystaw Balowski - Nehring o Czechach. J. Sokotowski nakreslit
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historie wspélpracy Nehringa ze slawistami niemieckimi (m.in. A. Leskie-
nem, J. Spannerem) oraz z najwybitniejszymi uczonymi stowianskimi (m.in.
V. Jagiciem, F. Miklosichem), reprezentujacymi centralne osrodki mysli slo-
wianskiej w drugiej potowie XIX wieku. M. Sarnowski zwrécil uwage na dy-
daktyczne i krytyczno-badawcze zainteresowania Nehringa sprawami rosyj-
skimi. Dokonal przegladu rosyjskojezycznych encyklopedycznych publikacji
i na ich podstawie scharakteryzowal sylwetke Nehringa. M. Balowski omoéwil
slady wplywow jezyka staroczeskiego w zabytkach staropolskich, ktére Neh-
ring badal pod katem: ortograficznym, systemowym (form gramatycznych)
oraz leksykalnym. Szczegélowo przedstawil spis Nehringowych prac bohemi-
stycznych i wykaz publikacji Nehringa, w ktérych wroclawski slawista wska-
zuje na polsko-czeskie kontakty jezykowe.

Profesor Tadeusz Zabski w referacie Wiadyslaw Nehring jako czlonek
i kurator Towarzystwa Literacko-Stowiariskiego we Wroctawiu skupit si¢ na
dzialalnosci popularyzatorskiej Nehringa w studenckim TLS. Przypomnial,
ze w roku akademickim 1852/1853 Nehring sprawowal funkcje¢ prezesa tego
polskiego stowarzyszenia akademickiego, a od 1868 roku, po objeciu katedry
slawistyki, byl jego kuratorem i opiekunem naukowym. Referent podkreslal
zaangazowanie Nehringa i umiejetnoéé¢ pracy z mlodzieza. Akcentowal, ze
w ciagu osiemnastu lat patronatu Nehringa nad ta organizacja przewinelo
sie przez nig okolo 350 oséb, a na posiedzeniach towarzystwa wygloszono
ponad 300 referatéw.

Wystapienie profesor Anny Dabrowskiej Nauczanie jezyka polskiego na
Uniwersytecie Wroclawskim w czasach W. Nehringa poruszalo problem na-
uczania jezyka polskiego od polowy XVI wieku az do czaséw wspélczesnych
Nehringowi. Prelegentka skupila si¢ na trudnosciach, jakie musieli pokony-
waé uczacy sie jezyka polskiego w niemieckim otoczeniu jezykowym. Doko-
nala analizy podrecznikéw do nauki jezyka polskiego oraz scharakteryzowa-
la sylwetki lektoréw jezyka polskiego pracujacych na uniwersytecie.

Doktor Romana Lobodziniska w referacie Dialektologiczne i onomastyczne
zainteresowania Wladystawa Nehringa zajeta si¢ pracami onomastycznymi,
dialektologicznymi i folklorystycznymi Nehringa. Zaprezentowala dokonania
uczonego w badaniach nad slaska onomastyka i na przykladach oméwila
nowoczesnos$¢ warsztatu metodologicznego Nehringa.

Trzy ostatnie referaty: Zwigzki naukowe i kontakty osobiste Wiadysia-
wa Nehringa z naukq polskq i stowiariskq w Swietle jego listéw prywatnych
profesor Stanistawy Sochackiej, Nehring - horyzonty pamieci profesora Alek-
sandra Woznego oraz Rozproszony ksiegozbiér Wiadystawa Nehringa magi-
ster Malgorzaty Winnickiej dotyczyly dziedzictwa po znakomitym filologu.
S. Sochacka zajela sie spuscizna epistolarng Nehringa. Omawiajac prywatna
i urzedows korespondencje Nehringa, podkreslala jego rozlegle i réznorodne
kontakty oraz szeroki zestaw spraw, ktorymi sie zajmowal. A. WoZny snul
refleksje na temat pamieci o Wladystawie Nehringu i jego bracie Ferdynan-
dzie obecnej i kultywowanej do dzi§ wséréd zyjacych potomkéw wroclawskie-
go uczonego. M. Winnicka scharakteryzowala trzy ksiegozbiory, na ktérych
powstanie badz rozwéj wplyw miat Nehring. Swoja uwage skupila giéwnie na
zawartosci biblioteki seminarium slawistycznego, ktérej inicjatorem i organi-
zatorem byl wroclawski filolog, i ktérej zbiory staly si¢ zalazkiem Biblioteki
Instytutu Filologii Polskiej UWr.
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Konferencja naukowa ,Slavus sum et nihil slavica a me alienam esse
puto”. Wiadystaw Nehring - uczony, edytor, nauczyciel zorganizowana w Sali
im. Wiladyslawa Nehringa, mieszczacej sie¢ w Instytucie Filologii Polskiej Uni-
wersytetu Wroclawskiego, pozwolila na prezentacje dokonan naukowych, dy-
daktycznych i organizacyjnych jubilata. Umozliwila zapoznanie sie z dorob-
kiem nieprzecietnego badacza jezyka i literatury polskiej, uczonego gotowego
do wspélpracy miedzyslowianskiej oraz otwartego na 6wczesng humanistyke
zaréwno niemiecka, jak i europejska, znamienitego edytora tekstéw staropol-
skich i oddanego nauczyciela. W trakcie konferencji miala miejsce dwudnio-
wa wystawa poswiecona Wladyslawowi Nehringowi, na ktérej zgromadzono
zaréwno prace wroclawskiego badacza, jak i publikacje jemu poswiecone.

Helena Sojka-Masztalerz
(Uniwersytet Wroctawski)

NOWE PERSPEKTYWY W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO, TORUN 2011

Studium Kultury i Jezyka Polskiego dla Obcokrajowcéw dzialajace przy
Uniwersytecie Mikolaja Kopernika zorganizowalo drugg konferencje pod ty-
tulem Nowe perspektywy w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Obrady
odbywaly si¢ w dniach 151 16 kwietnia 2011 roku. W konferencji wzieli udziat
przedstawiciele jedenastu osrodkéw naukowych i dydaktycznych z Polski
i Europy. W toku obrad omawiano problemy nauczania jezyka polskiego jako
obcego w Polsce i za jej granicami. Podobnie jak w ubieglym roku podej-
mowano zagadnienia teoretyczne, praktyczne i leksykograficzne. Referenci
przedstawiali wyniki wlasnych badan, powolywali sie na doswiadczenia glot-
todydaktykéw europejskich, prezentowali metody, podreczniki i éwiczenia,
omawiali braki w opisach jezykoznawczych oraz polemizowali z dotychczaso-
wa praktyka dydaktyczna.

Obrady w pierwszym dniu zostaly podzielone na cztery bloki. Jako pierw-
sza wystapila Aleksandra Walkiewicz (Uniwersytet Mikolaja Kopernika w To-
runiu), ktéra w referacie O ,typowych” i ,nietypowych” uzyciach aspektu
zwracala uwage na konieczno$¢ zweryfikowania dotychczasowych sposobéw
nauczania aspektu. Autorka wskazala na fakt, ze w podrecznikach nie ma
przykladow, wyjasnien i éwiczen nietypowych uzyé aspektu. Takie braki
znacznie utrudniajq prace zwlaszcza z tymi cudzoziemcami, ktérych jezyki
ojczyste inaczej reallzuja, kategori¢ aspektu.

Anna Seretny i Ewa Lipiniska (Centrum ngyka i Kultury Polskiej w Swie-
cie Uniwersytetu Jagielloriskiego) poruszyly temat Kontrola biezqca (forma-
tive evaluation) a kontrola globalna (summative evaluation) - testy osiggnieé
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w procesie dydaktycznym. Celem referatu bylo uwypuklenie réznic pomie-
dzy testami osiagnie¢ a testami bieglosci. Autorki oméwity budowe i kryteria
testéw bieglosci i testéw osiagnie¢ oraz zaprezentowaly opracowany w ich
oérodku egzamin osiagnie¢ dostosowany do wymogoéw certyfikacji.

Anna Dunin-Dudkowska w wystapieniu Jak radzi¢ sobie z ,falszywymi
przyjaciétmi” na lektoracie jpjo przedstawila geneze terminu  falszywi przy-
jaciele ttumacza”, podala przyklady homonimii miedzyjezykowej w réznych
jezykach oraz wskazala na specyficzne trudnosci w komunikacji wynikajace
z wystepowania tego zjawiska na pograniczu leksyki rodzimej nauczyciela
i studentow.

Jako ostatnia w pierwszym bloku wystapila Agata Wiacek (Uniwersytet
Wroclawski) z referatem Bledy frazeologiczne w komunikacji cudzoziemcow
uczqcych sie jezyka polskiego. Oméwila w nim bledy frazeologiczne popelnia-
ne przez cudzoziemcéw, zwrocila uwage na brak slownika frazeologicznego
dla cudzoziemcéw oraz na wymagania certyfikatowe, ktore nie precyzuja za-
kresu wymaganego materialu do poszczegélnych pozioméw nauczania.

W drugim bloku jako pierwsza wystapita Karolina Birecka (Uniwersytet
Mikolaja Kopernika w Toruniu) z referatem Tak zwane czasownikowe formy
nieosobowe w materiatach do nauczania jpjo. Autorka wskazala czasowniko-
we formy nieosobowe jako zagadnienie, ktérego dotychczasowy opis jezyko-
znawczy jest niewystarczajacy w konfrontacji z praktyka glottodydaktyczna.

Joanna Predota (Uniwersytet Warszawski) w referacie Wykorzystanie
przekladu intersemiotycznego w nauczaniu jpjo zwracala uwage na szerokie
mozliwosci, jakie daje wzbogacanie praktyki glottodydaktycznej o wiedz¢ na
temat przekladu intersemiotycznego.

Kamila Kwiatkowska (Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie),
méwiac o Miejscu zyciorysu w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, pod-
kreslila réznice miedzy zyciorysem a CV. Autorka, postugujac si¢ przykla-
dami zycioryséw napisanych przez cudzoziemcéw, wskazala na wielorakie
korzyéci, wynikajace z wykorzystania tej formy pracy pisemnej w toku na-
uczania.

Emilia Kubicka (Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu) w wystapie-
niu Ksztalcenie umte;etnoéc: stuchania w nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego - dostepne materialy i deficyty zwrécita uwage na braki w materialach
dydaktycznych potrzebnych do ksztalcenia umiejetnosci stuchania. Autorka
zaprezentowala probki nagran wykonanych i wykorzystywanych przez nia
w pracy.

W trzecim bloku referatéw jako pierwsza wystapila Anna Trebska-Kern-
topf, przedstawiajac referat swéj i Jacka Brzezinskiego Osoba Karola Woj-
tyly, Jana Pawla Il w nauczaniu kultury polskiej w CJKP UMCS w Lublinie
- retrospekcja i wspéiczesnosé. Autorka oméwila szereg imprez kulturalnych
propagujacych wiedze o Janie Pawle II. Uczestnikami omawianych przedsie-
wzieé byli studenci Centrum Jezyka i Kultury Polskiej.

Magdalena Lewicka (Uniwersytet Mikolaja Kopernika w Toruniu) w re-
feracie Glottodydaktyczne aspekty interkulturowosci - zarys problematyki
w zwiezlej formie przedstawila istotne w procesie glottodydaktycznym zagad-
nienia interkulturowosci.

Marta Becquet (Uniwersytet w Glasgow) w wystapieniu Dlaczego nie tan-
dem? Rodzimi uzytkownicy jezyka w procesie nauczania przedstawila zasa-
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dy tandemu jako formy nauki jezyka obcego. Referentka zwrdcila uwage na
zalety nauki w parach, w ktérych osoby sa nauczycielami swojego jezyka
i uczacymi sie obcego.

Joanna Zawadka w referacie Komiksy w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego podala definicje komiksu, zaprezentowatla przyklady komikséw oraz
zachecita do tworzenia ich dzieki bezplatnemu oprogramowaniu i szerszego
wykorzystywania w procesie dydaktycznym.

Na szczegdlng uwage zastugiwal czwarty blok pierwszego dnia konferen-
cji. Wygloszono w nim trzy referaty poswiecone réznorodnym problemom pol-
szczyzny ghuchych. Justyna Kowal (Uniwersytet Wroctawski) w wystapieniu
Glusi jako uczqcy sie jezyka polskiego jako obcego - ,milczqcy cudzoziemcy”
wyzwanie wspoélczesnej glottodydaktyki? uswiadomila specyfike sytuacji je-
zykowej ludzi gluchych, postugujac siec metafora Marka Swidzinskiego mil-
czqcy cudzoziemcy.

Malgorzata Januszewicz (Uniwersytet Wroclawski) w wystapieniu Lek-
toraty jezyka polskiego jako obcego dla gtuchych w Szkole Jezyka Polskie-
go i Kultury Uniwersytetu Wroclawskiego - powody, trudnosci, osiggniecia,
perspektywy przedstawila sposéb rozszerzenia praktyki glottodydaktycznej
o nauczanie Polakéw niepetnosprawnych stuchowo.

Marcin Jura (Uniwersytet Wroclawski), méwiac o Polszczyznie gluchych,
uswiadomil sluchaczom réznice miedzy jezykiem migowym a jezykiem pol-
skim.

Na drugi dzien obrad zlozyly sie trzy bloki referatéw. Obrady rozpoczatl re-
ferat Danuty Galygi (Uniwersytet Jagielloniski) prezentujacy przygotowywany
podrecznik dla poczatkujacych Umiem to! Lubie to! Powiem to! Jest to pierw-
sza polska préba opracowania metody bezposredniej nauki jezyka polskiego
jako obcego.

Kamila Debinska i Agnieszka Malyska (Klub Dialogu Szkota JPJO) w wy-
stapieniu Start - podrecznik do nauki jezyka polskiego na poziomie AO przed-
stawily podrecznik do nauki jezyka polskiego. Podrecznik powstat jako po-
moc dydaktyczna w prywatnej szkole jezykowej referentek.

Iwona Stempek (Szkota Jezyka Polskiego Glossa) w referacie Polski, krok
po kroku Al zaprezentowala podrecznik skorelowany z platforma edukacyjna
e-polish.eu. Nalezy zaznaczyé¢, ze uczestnicy konferencji nie szczedzili po-
chwal autorom podrecznika i platformy do nauki jezyka polskiego jako ob-
cego

Magdalena Szelc-Mays (Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uni-
wersytetu Jagielloniskiego), méwiac na temat Hoca kieca czyli CLIL w Rze-
szowie. Nowy podrecznik dla studentéw ukrairiskich, przedstawila wyniki
swoich doswiadczen dydaktycznych ze studentami z Ukrainy. Zaprezentowa-
la miedzy innymi podrecznik powstaly na potrzeby prowadzonych kurséw,
ktérych celem jest miedzy innymi integrowanie Ukrainicéw z polskim spole-
czenstwem.

Tomasz Stempek (Szkola Jezyka Polskiego Glossa) w wystapieniu e-polish.
eu - nowe perspektywy dla uczqcych sie i nauczajqcych jezyka polskiego za-
prezentowal internetows platforme do nauki jezyka polskiego jako obcego.
Nalezy podkresli¢, ze projekt jest absolutng nowoscig na polskim rynku glot-
todydaktycznym. Szczegélowe oméwienie projektu nie bylo mozliwe w trakcie
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wystapienia. Z tego powodu uczestnicy konferencji dostali bezptatne czterna-
stodniowe kody dostepu do platformy.

Agnieszka Madeja (Uniwersytet glaski] w referacie Jak urozmaicaé lekcje
jezyka polskiego jako obcego zaproponowata szereg prostych gier i zabaw,
ktére mozna stosowaé¢ w procesie dydaktycznym bez koniecznosci postugi-
wania si¢ srodkami technicznymi.

Kinga Wawrzyniak (Uniwersytet Komenskiego w Bratyslawie) w wysta-
pieniu Rozumieé to za matlo - jak éwiczyé i rozwijacé jezyk polski u Stowakéw?
zwrécila uwage na specyfike nauczania jezyka polskiego innych Slowian.
Oméwila wydane przez Stowakéw podreczniki do nauki jezyka polskiego.

Malgorzata B. Majewska (Instytut Jezyka Polskiego PAN, Warszawa) w re-
feracie Przydatnosc glottodydaktyczna Elektronicznej edycji ,Stownika wileri-
skiego” zaproponowala réznorodne mozliwosci dydaktycznego wykorzystania
dygitalizowanego bazodanowo Stowniku jezyka polskiego wydanego w Wilnie
w 1861 roku.

Malgorzata Gebka-Wolak (Uniwersytet Mikolaja Kopernika w Toruniu)
w wystapieniu Problemy nauczania jezyka specjalistycznego w ksztaiceniu
lektoréw jezyka polskiego jako obcego szczegbélowo oméwila profile ksztalce-
nia lektoréw w Polsce i zwrécila uwage na braki w zakresie przygotowania
nauczycieli jezyka specjalistycznego.

Katarzyna Taczynska (Uniwersytet Mikotlaja Kopernika w Toruniu) w re-
feracie Jezykowe dolegliwosci lekarzy obcokrajowcéw w Polsce pokazala
trudne do pokonania bariery formalne, jakie napotykaja lekarze obcokrajow-
cy chcacy wykonywaé swdj zawoéd w Polsce.

Warto podkresli¢, ze gospodarze konferencji zaprezentowali si¢ rowniez
jako nauczyciele lektoréw jezyka polskiego jako obcego. Ostatni blok i cala
konferencje zamykaly wystapienia absolwentéw torunskiego Studium Kultu-
ry i Jezyka Polskiego dla Obcokrajowcow. Przedstawiali oni projekty kurséw
nauczania jezyka specjalistycznego dla réznych grup zawodowych.

Referenci wykazali sie bogatym doswiadczeniem dydaktycznym i wie-
dza. W zywych dyskusjach uczestnicy wymieniali poglady, precyzowali sady,
zglaszali postulaty i wyrazali opinie.

I tym razem na szczegélne podkreslenie zastuguje praca organizatorow
konferencji. Uczestnicy otrzymali miedzy innymi tom z tekstami powstalymi
na podstawie referatéw wygloszonych podczas zeszlorocznej konferencji.

Po zakornczeniu obrad uczestnikéw konferencji zaproszono na spacer po
Toruniu z przewodnikiem.

Malgorzata B. Majewska
(Instytut Jezyka Polskiego PAN, Warszawa)



JACEK LUCZAK, POLITYKA JEZYKOWA UNII EUROPEJSKIEJ, Oficyna
Wydawnicza ASPRA-JP, Warszawa 2010, ss. 209

Praca Jacka Luczaka pozwala nam zapozna¢ si¢ ze spojrzeniem politologa
na polityke jezykowa Unii Europejskiej. Jest to zagadnienie, ktérego analiza
wymaga zaangazowania przedstawicieli wielu nauk: jezykoznawstwa, polito-
logii, ale takze etnologii, socjologii czy przekladoznawstwa. W wypadku tej
publikacji otrzymujemy analiz¢ politologiczng polaczong z opisem sytuacji
polityczno-spolecznej uzywanych na terenie Unii jezykow.

Jak zauwaza autor, temat, ktéry podejmuje, nie jest zbyt popularny w Pol-
sce - brak ogélnodostepnych publikacji, a zainteresowanie ta problematyka,
jak stwierdza, jest nikle zaréwno na szczeblu panstwowym, jak i akademic-
kim. Tymczasem wiedza o tym, jak polityka wplywa na jezyk, a posrednio
takze na tozsamos¢ etniczng i spoleczna, wydaje sie bardzo istotna w kon-
tekscie wciaz nierozstrzygnietego sporu o strategie jezykowa w Unii Europej-
skiej - sporu, w ktérym Polska takze powinna mie¢ swdj glos.

Opisany powyzej kontekst okresla cel, jaki wyznaczyl sobie autor publi-
kacji: ,wniesienie wkladu w dokladniejsza analize polityki jezykowej pod ka-
tem politologicznym” oraz ,zaprezentowanie debaty nad scenariuszem jezy-
kowym dla Europy” (s. 6-10).

Niewatpliwa zaleta publikacji jest zaprezentowanie spéjnego i jasnego
aparatu metodologicznego, ktéry pozwala na usystematyzowanie celéw poli-
tyki jezykowej, a nastepnie analize réznic pomiedzy celami deklarowanymi
i faktycznie realizowanymi przez instytucje unijne. W pierwszym rozdziale
(Polityka jezykowa — ujecie teoretyczne) autor przedstawia oparty na bada-
niach Roberta Coopera i Jeana-Luisa Calveta zbior celéw polityki jezykowe;j.
Sa to demos (lud oparty na parnstwie) i ethnos (lud oparty na wie¢zi), nalezace
do sfery tozsamosci, oraz glossa (jezyk sam w sobie, rozumiany jako dobro
kultury), nomisma (pieniadz, czyli przewidziany zysk materialny lub strata,
wynikajace z prowadzenia danej polityki jezykowej) i simposia (komunikacja
z uzytkownikami innych jezykéw). Rozdzial ten stanowi dobre wprowadze-
nie do tematyki polityki jezykowej, gdyz autor, poza przedstawieniem sto-
sowanej przez siebie metodologii, omawia takze liczne kwestie teoretyczne.
Przedstawia m.in. usytuowanie terminu polityka jezykowa wobec terminéw
pokrewnych (inZynieria jezykowa, glottopolityka, zarzqdzanie jezykowe itp.),
a takze definicje polityki jezykowej (sam przyjmuje definicje R.L. Coopera,
zgodnie z ktérg polityka jezykowa to umysine wysitki ,celem wplyniecia na
zachowanie innych ludzi w kwestii przyswajania struktury badz funkcjonal-
nego przyporzadkowania ich kodéw jezykowych” (s. 17)). Autor omawia tak-
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ze szczegolowo trzy plaszczyzny stosowania polityki jezykowej: planowanie
statusu (przypisywanie funkcji poszczegélnym jezykom w danej spotecznosci
i instytucji), planowanie korpusu (problem wyboru pisma, ocena poprawno-
§ci jezykowej itp.) oraz planowanie przyswajania (wykorzystanie systemu na-
uczania jezykéw do wplywania na stosunki miedzy- i wewnatrzjezykowe).

Rozdzial drugi jest proba przedstawienia réznorodnosci jezykowej Euro-
Py, co ma stanowi¢ tlo dla omawianego dalej ksztaltu polityki jezykowej UE.
Ciekawa dla jezykoznawcy jest przedstawiona tu konfiguracja grawitacyjna
Calveta, w ktorej jezyki peryferyjne przeciwstawiane sg jezykom centralnym
i supercentralnym. Pozwala ona na obrazowanie tych relacji miedzy jezyka-
mi, ktore nie wynikaja z ich pokrewienistwa, a z rangi polityczno-spoleczne;.
Dane liczbowe, na ktérych opiera sie J. Luczak, pochodza gléwnie z unijnego
raportu Euromosaic oraz internetowego wydania Ethnologue (www.ethnolo-
gue.com), przygotowywanego przez Summer Institute of Linguistics. Jest to
o tyle istotne, ze sa to dane aktualne i latwo dostepne, co pozwala na szybkie
i wygodne poréwnanie sytuacji omawianych przez autora jezykéw z jezykami
uzywanymi poza Unia. Szkoda, ze obok nich pojawiaja si¢ takze niekiedy
jako zrédla strony internetowe o charakterze nienaukowym i nieznanym au-
torstwie.

Jesli chodzi o jezyki prezentowane w tym rozdziale, to autor nie ograni-
cza sie tutaj do przedstawienia sytuacji jezykéw panstwowych, ale omawia
takze zwiezle jezyki mniejszosci narodowych. Nie zapomina przy tym o tych
najmniejszych, zagrozonych wymarciem, ale przez to przeciez tak istotnych
w tego typu publikacjach, jak na przyklad aranski, wschodniofryzyjski, korn-
walijski, karaimski czy liwonski. Przedstawiony obraz europejskiej rzeczy-
wistosci jezykowej dopelnia opis jezykéw mniejszosci narodowych, ktérych
jezyk ma status urzedowy poza UE, oraz jezykéw o szczegblnym statusie:
staro-cerkiewno-slowianskiego, laciny i esperanto. Nieco problematyczne sa
tu jedynie niektére stwierdzenia autora odnoszace si¢ do wzajemnej zrozu-
mialosci réznych jezykéw (s. 48), czy dosé subiektywne okreslanie niekté-
rych jezykéw jako tatwych do nauczenia (s. 59).

Rozdzial trzeci ukazuje obecny ksztalt polityki jezykowej UE i poswie-
cony jest analizie tego, na ile rzeczywiscie realizuje ona swoje teoretyczne
podstawowe zalozenie - wielojezyczno$é. Autor omawia tu geneze idei wie-
lojezycznosci w UE, strukture polityki jezykowej, jezyki oficjalne i robocze
(tu szczegélnie wartosciowe wydaje si¢ jasne przedstawienie réznic miedzy
jezykami oficjalnymi, roboczymi i péloficjalnymi). Przedstawione zostaja tak-
ze instytucje ttumaczeniowe UE (wraz ze szczegélowymi danymi liczbowymi
dotyczacymi liczby ttumaczen i zatrudnionych tlumaczy), a takze instytucje
zajmujace si¢ ochrona jezykéw mniejszosci. Rozdzial ten konczy zestawienie
zalet i wad obecnego modelu polityki jezykowej UE i wyprowadzona z nie-
go ogélna ocena obecnego stanu unijnej polityki jezykowej. Autor zwraca
tu uwage na tak istotne kwestie, jak brak dostatecznego zainteresowania
samym problemem, jego naukowa analiza, a tym samym brak checi jego roz-
wiazania. Odwolujac si¢ do wprowadzonych wczesniej terminéw okreslaja-
cych cele polityki jezykowej, ukazuje wewnetrzne sprzeczno$ci w samej ideo-
logicznej podstawie polityki unijnej w tym zakresie.

Autor nie zatrzymuje sie jednak na analizie zastanej sytuacji, ale idzie
o krok dalej, proponujac nowe scenariusze polityki jezykowej, analizujac
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mozliwosci ich realizacji, a nastepnie proponujac strategie jezykowa dla Unii.
Za najstuszniejsza strategie (co szczegélowo uzasadnia) uznaje tutaj stop-
niowe wprowadzanie jezyka neutralnego (laciny lub esperanto) jako jezyka
osiowego w tlumaczeniach, a nastepnie ewentualne zwickszanie jego roli.

W publikacji nie udalo sie¢ uniknaé¢ drobnych usterek, jak np. nieliczne
bledy merytoryczne zwiazane ze stosowaniem terminologii jezykoznawczej!
czy niedostatki w redakcji tekstu. Czytelnik moze tez byé¢ nieco zaskoczo-
ny przedstawieniem w aneksie jezykéw indoeuropejskich po angielsku i bra-
kiem (prawdopodobnie blad skladu) zapowiedzianej mapy jezykéw Unii Eu-
ropejskiej. Nie umniejsza to jednak wartosci publikacji, ktéra stanowi cenny
poznawczo opis ksztaltu polityki jezykowej UE. Dla jezykoznawcy ciekawe
bedzie takie z pewnoscia spojrzenie na jezyk z perspektywy takich celow
polityki jezykowej, jak nomisma (pieniadz) czy simposia (komunikacja mie-
dzypanstwowa). Wreszcie istotng zaleta publikacji jest zaproponowanie moz-
liwych rozwigzan zaistnialego problemu, formulowanych nie ad hoc, lecz po-
partych szczegélowa analiza.

Kamila Gqdek
(Uniwersytet Warszawski)

' Tak na przyklad stosowany w Chinach system zapisu okreslony jest jako
alfabet piktograficzny, podczas gdy jest to pismo (nie alfabet) logofonograficz-
ne, jedynie z elementami piktograficznymi (27).
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WITALIJ I. KONONENKO, IRYNA W. KONONENKO, KONTRASTYWNA
HRAMATYKA UKRAINSKOJI TA POLSKOJI MOW |Gramatyka konfronta-
tywna jezyka ukrairiskiego i polskiego|, Wydawnyczyj Dim ,Slowo”, Kyjiw
2010, ss. 390 - wydanie 2. poprawione'

Jest to podrecznik akademicki, ktéry - zdaniem autoréw - bedzie przy-
datny takze dla uczniéw gimnazjéw i liceéw, nauczycieli i wykladowcéw, na-
ukowcéw, ttumaczy oraz uczestnikéw kurséw jezykowych.

Publikacja dzieli si¢ na 8 czesci. We Wstepie zostaly przedstawione ogélne
zasady kontrastywnych badar nad jezykiem polskim i ukrainskim, podsta-
wowe informacje historycznojezykowe o rozwoju obydwu jezykéw oraz pod-
stawy ich stylistycznej i dialektalnej stratyfikacji. Na koricu tej czesci zapro-
ponowano czytelnikom zapoznanie si¢ z jezykowa mapa $wiata.

W dalszej kolejnosci w podreczniku zostaly szczegélowo oméwione za-
gadnienia fonetyki, fonologii, leksykologii, frazeologii, morfologii, skladni
i struktury tekstu. W ten sposéb autorzy przedstawili niezbedne informa-
cje o systemach obu jezykéw, co zajmuje polowe objetosci tekstu publikacji.
Usytuowanie w aneksie do podrecznika tabel gramatycznych jest niewatpli-
wie zaleta publikacji. W koricowej czesci opracowania zostal podany wykaz
zalecanej literatury przedmiotu, w tym slownikéw, oraz dane odnoszace si¢
do materialéw internetowych. W ten spos6b przedstawia si¢ ten dzial pod-
recznika, ktéory by mozna okresli¢ mianem lingwistycznego. Problematyka
glottodydaktyczna rysuje si¢ wyrazniej w dziale drugim, ktéry zawiera opis
czesci mowy, obejmujac druga polowe edyciji.

W rozdziale pt. Rzeczownik w sposob szczegéltowy i komunikatywny zosta-
la oméwiona kategoria gramatyczna rodzaju oraz zostaly wskazane réznice
w tym zakresie, ktore czesto wywoluja problemy u wickszosci os6b uczacych
sie jezyka polskiego. Jedna z nich jest to, ze czes$¢ rzeczownikéw, majaca w je-
zyku polskim rodzaj zeriski, w jezyku ukraifiskim ma rodzaj meski i odwrot-
nie. Zbyt skrétowo natomiast jest zasygnalizowana w podreczniku wazna
kategoria zywotnosci i niezywotnosci, réwniez kategoria meskoosobowosci,
ktérej brak w jezyku ukrainskim, niewatpliwie zastuguje na wicksza uwage.
Wydaje si¢, ze mozna bylo umiesci¢ wieksza liczbe ¢wiczen, ktére pozwolilyby
utrwalié te istotne systemowe odmiennosci jezyka polskiego i ukrainskiego.

W tej czesci podrecznika autorzy skupili si¢ na dystrybucji koricowek
w odmianie rzeczownikéw, co nie daje jednak pelnej wiedzy na temat ich
odmiany w jezyku polskim. Szczegélowo zostaly oméwione deklinacje 1., 2.,
3., natomiast zbyt skrétowo zostala opisana deklinacja 4., a o 5. deklinacji
mieszanej jedynie wspomniano. Takie ujecie nie do kornica pozwala uczacym
sie zrozumieé, na czym polegaja réznice systemowe, ktére sygnalizowali au-
torzy. Dodaé tu trzeba, ze w éwiczeniach uwzglednili oni odmiane rzeczowni-
kéw przez przypadki wszystkich deklinacji (i tych oméwionych szerzej, i tych
oméwionych skrétowo), co mialo - zapewne - te brakujace informacje uzu-
pelnié, ale z dydaktycznego punktu widzenia jest to w tym wypadku rozwia-
zanie nie najlepsze.

! Recenzja wydania 1. tego podrecznika zostala opublikowana w ,Porad-
niku Jezykowym” z 2007 r., z. 3, s. 71-75.
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Przedstawiajac informacje o przymiotniku, autorzy podrecznika we wla-
Sciwym zakresie opisali jego deklinacje oraz réznice miedzy jezykiem pol-
skim a ukrainskim, wystepujace w odmianie w liczbie mnogiej. Podkresli¢
takze trzeba, ze zostala tu zamieszczona duza liczba é¢wiczen, ktére w tym
wypadku pozwola odbiorcom podrecznika na uswiadomienie sobie réznic od-
miany przymiotnikéw w obu jezykach.

Trudna do opanowania odmiana liczebnika zostala przedstawiona w tym
podreczniku w bardzo komunikatywny sposéb. Autorzy, wskazujac réznice
odmiany wystepujace w obu jezykach, potrafili przedstawi¢ pelny zaséb infor-
macji. Wykonanie ¢wiczen, zamieszczonych w tym fragmencie podrecznika,
we wlasciwy spos6b pozwoli utrwali¢ wiedze zawarta w czesci wykladowe;.

Nastepng omawiang czescia mowy jest zaimek. Poslugujac sie metoda
kontrastywna, autorzy dokonali poréwnania statusu zaimkéw w jezyku pol-
skim i ukrainiskim. Zostala przedstawiona informacja dotyczaca odmiany
zaimkoéw, wskazano role zaimkéw osobowych 1. i 2. osoby liczby pojedynczej
w polszczyznie, ukazano istote rozréznienia form zaimkéw osobowych oni
- one, oméwiono (wlasciwe tylko jezykowi polskiemu) zasady tworzenia krot-
kich form zaimkow, a takze odmiennosci i cechy wspélne odmiany zaimkéw
w jezyku polskim i ukrainskim.

Ostatnia z prezentowanych w podreczniku odmiennych czesci mowy jest
czasownik. W opracowaniu przedstawiono m.in. czasowniki z morfemem sie
w jezyku polskim i wskazano réznice ich funkcji w obu jezykach, oméwiono
kategorie trybu oraz forme bezokolicznika. W nastepnym fragmencie zawarto
informacje o koniugacjach czasownikéw. Watpliwosci budzi to, ze autorzy po-
laczyli koniugacje 3. i 4. w jedna, a takze to, Zze odmiane przez osoby i liczby
oraz kategorie czasu oméwiono niezbyt szczegétowo, chociaz wlasnie te for-
my przysparzaja wielu klopotéw postugujacym sie oboma jezykami. Wydaje
sie, ze do wykonania zamieszczonych éwiczen potrzebny jest szerszy zakres
informacji gramatycznej niz ten, ktéry zostal zaprezentowany. Pozytywnie
nalezy natomiast oceni¢ rozdzial poswiecony imiestowom przymiotnikowym
i przysiéwkowym zaréwno pod wzgledem tresci wykladowych, jak i repertu-
aru ¢éwiczen.

Dalsze czesci podrecznika zawierajg informacje o przysléwku i przyim-
ku. Zaréwno te, jak i pozostale funkcyjne czesci mowy zostaly oméwione we
wlasciwym zakresie w ujeciu kontrastywnym.

Rozdzial poswiecony skladni podejmuje takie kwestie, jak: budowa zda-
nia, zwigzki wyrazéw w zdaniu prostym i zlozonym, szyk czlonéw skladnio-
wych. Informacja zostala sformulowana w zwiezly, ale zrozumialy sposéb.
Rozdzial ten daje niezbedna w dydaktyce jezyka wiedze o faktach syste-
mowych oraz o réznicach wystepujacych w tym zakresie w jezyku polskim
i ukrainskim.

W czesci pt. Struktura tekstu zamieszczono ogélng charakterystyke po-
jecia <tekst>, zasygnalizowano problematyke monologu i dialogu, oméwiono
zagadnienie lingwistycznej analizy tekstu z uwzglednieniem podstawowej
informacji o typach tekstéw. Partie ¢wiczeniowe sa w tej czesci bardzo ob-
szerne. Wida¢ wyraznie, ze autorzy w tym wypadku daza do aktywizacji od-
biorcy, gdyz opracowanie czesci ¢wiczenn wymaga siegania do innych zrédet
wiedzy niz podrecznik.
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Dokonujac podsumowania uwag recenzyjnych o podreczniku akademic-
kim Gramatyka konfrontatywna jezyka ukrairiskiego i polskiego, trzeba pod-
kresli¢ szereg kwestii.

W calym tekscie efektywnosé informacji wykladowej (opisowej), przeka-
zywanej odbiorcom, wsparta jest bardzo duza liczbg ¢wiczen, ktére maja na
celu zachecenie ich do samodzielnej pracy (analizy). Sa one umiejetnie do-
stosowane do kompetencji jezykowych i potrzeb potencjalnych odbiorcéw, ale
wykonanie tych éwiczenn wymaga siegania takze do innych pomocy dydak-
tycznych i Zrédtowych, m.in. do slownikéw, co ma swoje dobre i zle strony.
Oprocz partii wykladowych i éwiczeniowych w podreczniku sa umieszczone
slowniczki, zawierajace nowe i tzw. trudne slownictwo, ktére maja pomagac
w wykonywaniu éwiczen. Mamy zatem do czynienia z wlasciwym zestawem
pomocy dydaktycznych we wlasciwy sposéb si¢ uzupelniajacych.

Sprawnosé¢ i poprawnos¢ jezykowa ksztaltuja réwniez éwiczenia trans-
latoryczne, ktére dotycza ttumaczenia fragmentow tekstéw z jezyka polskie-
go na jezyk ukrainski i odwrotnie. Interesujace jest to, Ze autorzy - oprocz
ksztalcenia jezykowego - postawili sobie zadanie, aby zapozna¢ odbiorce
z dzietami literatury ukrainskiej i polskiej. W tym celu zostaly wykorzystane
w podreczniku utwory powstale w odleglej przeszlosci i wspélczesnie. Znaj-
dzie tu odbiorca utwory Adama Mickiewicza i Tarasa Szewczenki, fragmenty
tekstow prasowych, poezje wspoélczesna. Ponadto sa zamieszczone w pod-
reczniku teksty zawierajace informacje historyczne i kulturowe, ktére nie-
watpliwie stuza wzbogaceniu wiedzy czytelnikéw o Ukrainie i Polsce. Sa tu
réwniez teksty prezentujace podstawowe informacje o geografii obu panstw.

Konkludujac, nalezy podkresli¢, ze do momentu ukazania si¢ po raz
pierwszy tego podrecznika w 2006 roku nie bylo w literaturze przedmiotu
podobnego opracowania. Jak juz zaznaczono, ma ono charakter lingwistycz-
ny i glottodydaktyczny. To, ze ukazalo si¢ wydanie drugie, swiadczy o tym,
ze zapotrzebowanie na tego typu podrecznik w dalszym ciagu si¢ zwicksza.
Niezaleznie od dostrzezonych usterek (ktére nie dotycza przeciez kwestii pod-
stawowych) opracowanie autorstwa Witalija i Iryny Kononenkéw nalezy jed-
noznacznie ocenié¢ jako publikacje wazna, potrzebng i cenna dydaktycznie.
Charakteryzuje ja dobry uklad tresci i wlasciwy dobér informacji. Nalezy
zatem zyczyé wszystkim zainteresowanym kolejnych jej wydan.

Stanistaw Dubisz (Warszawa)
Natalia Szumlariska (Zytomierz)
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ny Osrodek Wydawniczy, Warszawa 2010, ss. 304.
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