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- Jezyk polski jako jezyk obcey i jako jezyk drugi zyskuje na popularnosci w Unii
Europejskiej i w swiecie. Powoduje to rozwoj ksztalcenia w zakresie glottodydaktyki
polonistycznej, ktore powinno si¢ opiera¢ na trzech zasadach: waloryzacji metod
nauczania; ekonomicznosci technik i pomocy dydaktycznych; efektywnosci wy-
nikow.

- W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego bardzo wazne jest wprowadzanie
wiedzy o polskim systemie fonetycznym i gramatycznym, w tym szczegolnie o pod-
systemie fleksyjnym. Jedna z metod jest wspomaganie si¢ w dydaktyce etnicznym
jezykiem uczniow (w omowionym wypadku - jezykiem niemieckim).

- W spoleczenstwach wielojezycznych i wielokulturowych nabywanie przez
dzieci znajomosci jezyka etnicznego (rodzimego, pierwszego) i jezyka panstwowe-
go (obcego, drugiego) przebiega inaczej niz w spolecznosciach monolitycznych pod
tymi wzgledami. Bardzo wazne sa tu innowacje, ktére moga usprawnic¢ dydaktyke
obu jezykow w szkole poczatkowej (podstawowej).

- Ksztalcenie jezykowe w polskiej szkole jest konieczne na wszystkich pozio-
mach nauczania, w tym réwniez w szkole ponadgimnazjalnej (liceum, technikum).
Najnowsze badania mlodziezy z tych szkél dowodza bowiem katastrofalnych wrecz
brakéw w tym zakresie oraz stawiaja pod znakiem zapytania szkolna praktyke dy-
daktyczna i obowiazujaca podstawe programowa.

- Ksztaltowanie $wiadomosci jezykowej dziecka dokonuje si¢ zaréwno w domu,
jak i w przedszkolu i szkole. Z przeprowadzonych badan wynika, Ze pierwszokla-
sisci sa we wlasciwym stopniu wyczuleni na kwestie estetyki wypowiedzi, w tym
takze na czynniki natury emocjonalnej.

LA

Dydaktyka jezyka polskiego - glottodydaktyka polonistyczna - ksztalcenie jezy-
kowe w szkole - jezyk polski jako rodzimy - jezyk polski jako obcy - wielojezycznos¢
- metodyka nauczania jezykow
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A RTYKULY I R OZPRAWY

Stanistaw Dubisz, Beata Katarzyna Jedryka
(Uniwersytet Warszawski)

KSZTALCENIE NAUCZYCIELI JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO - OPIS SYTUACJI I PROPOZYCJE
DYDAKTYCZNE

1.

Jezyk polski jako jezyk drugi oraz jako jezyk obcy z roku na rok
zyskuje na popularnosci nie tylko w Unii Europejskiej, ale takze poza
nia. Przynaleznos¢ Polski do Unii Europejskiej determinuje stosowa-
nie w glottodydaktyce polskiej norm glottodydaktyki ustalonych przez
instytucje europejskie. Wymaga tego pozycja polszczyzny jako jednego
z jezykow unijnych, przepisy prawa polskiego, ktore zaczynaja (cho¢
jeszcze w zbyt malym stopniu) egzekwowac certyfikaty znajomosci je-
zyka polskiego od cudzoziemcow podejmujacych w Polsce prace, oraz
wzrastajaca ranga polszczyzny w regionie Europy Srodkowej i Wschod-
niej (por. Dubisz 2002; Pawlowski 2005). Kursy jezykowe prowadzone
na terenie Polski oraz zajecia w osrodkach uniwersyteckich na calym
swiecie przyciagaja coraz liczniejsze grono sluchaczy w réznym wieku,
z odmiennymi oczekiwaniami oraz zréznicowana motywacja. Wzrost
zainteresowania nauka jezyka polskiego oraz poznaniem naszej kul-
tury narodowej powoduje, ze liczba studentéw na studiach z zakresu
glottodydaktyki polonistycznej takze rosnie. Coraz wigcej osob wiaze
swoja przyszlo§é z nauczaniem polszczyzny obcokrajowcow. Specjal-
nos$¢ glottodydaktyczna na kierunku polonistycznym dostepna jest na
wielu wyzszych uczelniach w Polsce. Obejmuje ona studia pierwszego
oraz drugiego stopnia. Ksztalcenie w tym zakresie jest takze mozliwe
na studiach podyplomowych.

Programy studiow nie sa jednolite w calym kraju. Kazda jednost-
ka akademicka, zajmujaca si¢ ksztalceniem nauczycieli jezyka pol-
skiego jako obcego, samodzielnie konstruuje profil zaje¢ kursowych
dla studentéw (por. Miodunka 2010). Jednak oczekiwania przyszlych
lektorow jezyka polskiego sa na ogél wszedzie podobne. Ich decyzja
uczestnictwa w studiach jest swiadomym wyborem. Sporadycznie tyl-
ko studentami zostaja osoby z przypadku. Zwykle kandydaci na lek-
toréw rzeczywiscie chca uczyc jezyka polskiego w kraju oraz poza jego
granicami. Niektorzy chcieliby takze pracowa¢ w polskich szkolach,
w ktorych jezyk polski nie jest jezykiem obcym, ale jezykiem drugim.
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Jesli chodzi o Uniwersytet Warszawski, to wsrod sluchaczy stu-
diow podyplomowych na Wydziale Polonistyki, prowadzonych w In-
stytucie Polonistyki Stosowanej, wbrew oczekiwaniom, nie dominuja
polonisci, lecz absolwenci neofilologii (anglistyki, germanistyki, roma-
nistyki, iberystyki) oraz - szeroko rzecz ujmujac - slawistyki (bohemi-
§ci, chorwatysci, sorabisci, rusycysci), a takze osoby, ktore ukonczyly
studia z zakresu lingwistyki stosowanej. Wiekszos¢ z nich ma juz za
soba doswiadczenie z zakresu dydaktyki jezyka obcego, ktore w du-
zym stopniu jest pomocne w nabywaniu umiejetnosci prowadzenia
zajec¢ z jezyka polskiego jako obcego. Wiedza zdobyta w trakcie wczes-
niejszych studiow filologicznych lub lingwistycznych wplywa na ich
oczekiwania zwigzane z przygotowywaniem si¢ do zawodu lektora je-
zyka polskiego. Z kolei absolwenci filologii polskiej wykorzystuja swoje
doswiadczenie ,sluchacza”, ktére wyniesli z kursow jezykow obcych.
Pozwala im to na oglad nauczania polszczyzny z punktu widzenia
osoby uczacej si¢. Dzicki temu majq intuicyjna wiedze o tym, czego
bedzie oczekiwal od nich - jako od lektora - ich uczen w przyszlosci.

2.
Lektor jezyka obcego jest specyficznym rodzajem nauczyciela
(w tym takze — nauczyciela akademickiego). Oprocz pracy dydaktycz-
nej i pedagogicznej, odgrywa on bowiem role swego rodzaju medium
pomiedzy swiatem kultury jezyka osoby uczacej si¢ (oséb uczacych
si¢) a Swiatem kultury jezyka, ktorego sam naucza. Przede wszystkim
jednak, aby osiagnac sukces zawodowy, lektor musi poprawnie wypel-
nic¢ role, ktore mu zostaly juz przypisane w trakcie rozwoju dydaktyki
(Komorowska 2005: 105-106).

Do najwazniejszych jego zadan nalezy przede wszystkim organi-
zacja pracy — warsztatu, od ktérego w duzej mierze zalezy osiagnie-
cie tego sukcesu. Dodatkowo lektor musi motywowac uczacych sie,
a takze udziela¢ im pomocy i wsparcia. W procesie dydaktycznym
przyjmuje on funkcje eksperta modelu jezykowego (ktory jest przed-
miotem nauczania i uczenia si¢) oraz egzaminatora, ktory ocenia po-
stepy w nauce uczniow - sprawnos¢ i poprawnos¢ w poslugiwaniu si¢
jezykiem nabywanym, czyli ich kompetencje komunikacyjna, oraz ich
kompetencje socjolingwistyczna, tj. umiejetnos¢ komunikowania sie
w jezyku nabywanym w zaleznosci od kontekstu sytuacyjnego i rol
spolecznych. Jednoczesnie glottodydaktyk powinien by¢ dobrym ob-
serwatorem i moderatorem, ktory programuje samodzielne poglebia-
nie umiejetnosci jezykowych swych uczniow zaréwno w trakcie cyklu
dydaktycznego, jak i w perspektywie dalszego, samodzielnego procesu
akwizycji jezyka w przyszlosci.

Oprocz listy zadan, ktore stoja przed glottodydaktykiem, pojawia
si¢ takze druga lista - lista oczekiwan ze strony oséb uczacych si¢
i ich opiekunéw oraz ze strony zwierzchnikow. Kazdy z nich oczekuje
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od lektora profesjonalizmu, zaangazowania oraz wysokiego poziomu
kompetencji jezykowych (Lipinska 2006: 85-87). Studenci glottody-
daktyki polonistycznej zdaja sobie sprawe z tego, Zze nie bedzie im lat-
wo temu wszystkiemu sprostac. Dlatego tez, wybierajac studia z tego
zakresu, zakladaja (i stusznie), ze powinni otrzymac narzedzia, dzieki
ktorym dobrze beda wykonywac swoja prace lektora. Sami tez sg bar-
dzo dobrymi obserwatorami tego, co dzieje si¢ w obszarze glottody-
daktyki i potrafia obiektywnie oceni¢ wiedze, ktora jest przekazywana
w trakcie studiow.

Instytut Polonistyki Stosowanej na Wydziale Polonistyki Uniwersy-
tetu Warszawskiego od trzech lat prowadzi studia podyplomowe z za-
kresu glottodydaktyki polonistycznej. W trakcie trzech edycji studium
do pracy nauczyciela jezyka polskiego jako obcego (drugiego) przygo-
towano ponad 200 absolwentow. Uwagi przedstawione w dalszej czesci
tego opracowania sg wynikiem ankiet i sondazy przeprowadzonych
wsrod stuchaczy i absolwentow tych studiow [program studiow przed-
stawiamy w Aneksie|.

3.

W pracy nauczyciela jezyka obcego bardzo wazna role odgrywaja
podreczniki oraz dodatkowe materialy dydaktyczne, niezb¢dne w pro-
cesie ksztalcenia jezykowego. Glottodydaktyka polonistyczna jest sto-
sunkowo ,mloda” w porownaniu z nauczaniem j¢zykow zachodnioeu-
ropejskich, ale istnieje juz na tyle dlugo, zeby podreczniki, stowniki
oraz repetytoria gramatyczne i leksykalne byly dobrze przygotowane
zarowno dla prowadzacych, jak i uczacych si¢ jezyka polskiego. De
facto rozwoj glottodydaktyki polonistycznej postepowal sukcesywnie
w 2. polowie XX wieku (por. Jekiel 1997: 21-25; Dubisz 2006a: 15-18),
a szczegolnie intensywnie w ostatnim dwudziestoleciu (po 1990 r.). No-
wym impulsem w tym zakresie staly si¢ procedury certyfikacji jezyka
polskiego jako obcego, uzgodnione z Europejskim Systemem Ksztalce-
nia Jezykowego (por. Komorowska (red. nauk.) 2003; Martyniuk 2005;
Miodunka 2005; Lipinska, Seretny 2005). Towarzyszyl temu ciagly
przyrost liczby podrecznikéw i innych pomocy dydaktycznych (por.
Porayski-Pomsta 2006; Dubisz 2006b).

Stuchacze studiow podyplomowych w trakcie zaje¢ dokladnie za-
poznaja sie¢ z oferta wydawnicza z zakresu jezyka polskiego jako ob-
cego. Niektorzy z nich maja doswiadczenie w pracy jako lektor jezyka
obcego, takze polskiego. Mimo obszernej literatury, wszyscy twierdza,
ze nie ma dobrego nowoczesnego podrecznika do nauki naszego je-
zyka. Wedlug nich zaden dostepny podrecznik nie jest na tyle dobry,
zeby by¢ samodzielnym podrecznikiem prowadzacym.

Zdaniem przyszilych lektorow jezyka polskiego, najwi¢cksza bo-
laczka w zakresie materialow dydaktycznych jest ich niewystarcza-
jaca liczba i niewielka atrakcyjnosé¢ podrecznikow, ktore sa dostepne.
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Stuchacze zarzucaja opracowaniom dydaktycznym szablonowos¢ oraz
to, ze sa one zle wypoziomowane pod wzgledem umiejetnosci jezyko-
wych. To, co odstrasza najbardziej zaréwno lektorow, jak i uczacych
si¢, to przeladowanie wszystkich opracowan informacjami grama-
tycznymi (chociaz postugiwanie si¢ polszczyzna wlasnie takiej wiedzy
wymaga). Stuchacze studium zauwazyli takze, ze teksty znajdujace
si¢ w podrecznikach sa malo interesujace pod wzgledem fabularnym
i brakuje w nich odniesien do biezacych wydarzen. Zastrzezenia bu-
dzi rowniez ich szata graficzna, z ktora — od dobrej strony — kursanci
spotykali si¢ w wydawnictwach dotyczacych nauki innych jezykow ob-
cych. Jak si¢ okazuje, nawet grafika moze odstreczac od stosowania
danego podrecznika.

Stuchacze podyplomowych studiow glottodydaktycznych zauwazy-
li, Ze na rynku wydawniczym brakuje dodatkowych zeszytow ¢wiczen,
kart pracy, materialéow dydaktycznych, adresowanych do dzieci i mio-
dziezy, oraz podrecznikéw, ktore obejmowalyby nauke specjalistycz-
nego jezyka polskiego. Wedlug stuchaczy jest tez zbyt malo stownikow
jednojezycznych przeznaczonych dla obcokrajowcow oraz slowni-
kow obrazkowych atrakcyjnych wizualnie. Stusznie studenci odnoto-
wali fakt, ze do tej pory nie przygotowano zestawow lektur — tekstow
opracowanych glottodydaktycznie, ktérych zadaniem byloby podnie-
sienie kompetencji z zakresu czytania ze zrozumieniem i zwi¢kszenie
znajomosci slownictwa.

Nasi sluchacze - w duzej czesci czynni zawodowo nauczyciele -
sa rozczarowani niedostatkiem poradnikéw metodycznych, ktore za-
wieralyby programy dydaktyczne, rozklad materialu oraz wskazowki
dotyczace tego, jak wprowadza¢ dane zagadnienia, np. z zakresu gra-
matyki czy leksyki, cho¢ odnotowuja tu rowniez przyklady pozytywne
(por. np. Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010). Ich zdaniem, materialy
dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego powinny zawierac ¢wicze-
nia fonetyczne, testy postepow, testy plasujace, dyktanda z uwzgled-
nieniem typowych trudnosci obcokrajowcoéw, ¢wiczenia do kopiowa-
nia oraz gry jezykowe. Warto pomysle¢ nad dobrymi tabelami, ktére
w przejrzysty sposob pokazywalyby zawilosci polskiej fleksiji.

Osoby, ktore w przyszlosci zamierzaja pracowac jako lektorzy jezy-
ka polskiego jako obcego, odnotowaly takze niedociagniecia w zakre-
sie obudowy multimedialnej kurséw. Wedlug ich opinii powinny byc¢
powszechnie dostepne, profesjonalnie opracowane, specjalne krotkie
filmy, wspomagajace nauczanie polszczyzny, oraz obszerna audioteka,
ktora bylaby uzupelnieniem nagran dolaczanych do podrecznikow.
Powinna ona zawierac¢ takze ¢wiczenia fonetyczne, poniewaz takich
zadan brakuje nauczycielom. Sa one réwniez konieczne w trakcie sa-
modzielnej nauki, kiedy kontakt z lektorem jest ograniczony.

Multimedia w dydaktyce odgrywaja wazna role. Sluchacze nasze-
go studium uwazaja, ze Internet nadal nie jest we wlasciwym stopniu
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spozytkowywany w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, chociaz
niejednokrotnie postulowano juz stosowanie tego typu narzedzi dy-
daktycznych (por. Mazur 2002). Za malo jest kursow on-line, stron
przeznaczonych dla obcokrajowcow, ktore zawieralyby informacje kul-
turowe o Polsce i po polsku, oraz stron zréznicowanych pod wzgledem
znajomosci polszczyzny z bogatym zasobem ¢wiczen interaktywnych.

W trakcie studiéw przyszli lektorzy deklaruja, Ze na pewno w swo-
jej pracy beda samodzielnie przygotowywac materialy na zajecia. Uza-
sadniaja to w rézny sposob, ale jako glowna przyczyne wymieniaja
Jkoniecznosé”, poniewaz — wedlug nich - dostepne opracowania sa
niewystarczajace. Ich zdaniem, wlasne materialy sa wyrazem indy-
widualnego podejscia do ucznia i dostosowania si¢ do jego potrzeb
- stylu nauki, rodzaju pamieci oraz jezyka ojczystego. Niektorzy zwra-
caja uwage na to, ze ¢wiczenia samodzielnie przygotowane podnosza
atrakcyjnosé zajeé i jednoczesnie sa ulatwieniem dla prowadzacego.
Czasami przygotowanie wlasnych materialéow zajmuje mniej czasu,
niz przygotowanie ich kompilacji na podstawie dostepnych ksiazek.
Ponadto przyszli lektorzy kieruja si¢ wzgledami ekonomicznymi. Ma-
terialy dostepne na rynku nie sa tanie. Ich wysoka cena niejedno-
krotnie uniemozliwia nauczycielowi zgromadzenie wilasnej biblioteki
glottodydaktycznej. Nie do kazdej pozycji mozna dotrze¢ w bibliote-
ce publicznej czy - nawet — uniwersyteckiej. Dlatego stawiaja na swoja
kreatywnosc.

W nauczaniu kazdego jezyka obcego, oprocz checi uczacego sie,
bardzo wazna jest metoda, ktéra wybiera lektor. Stuchacze naszego
studium uwazaja, ze nie ma jedynej najskuteczniejszej metody. Ich
zdaniem sukces dydaktyczny powinno zapewnic¢ podejscie eklektycz-
ne. Klada nacisk przede wszystkim na komunikacje oraz aktywizacje.
Zdaja sobie sprawe z tego, ze nauczenie si¢ jezyka polskiego nie jest za-
daniem latwym, szczegolnie jesli chodzi o system gramatyczny, dlatego
tez wychodza z zalozenia, ze trzeba siegac takze po metody audiowi-
zualna, audiolingwalna oraz gramatyczno-translacyjna. Podkreslaja
réowniez, ze dobrym sposobem na osiagniecie sukcesu dydaktycznego
jest dostosowanie tematyki zaje¢ do zainteresowan studenta.

W przyszlosci chcieliby pracowac przede wszystkim metodami opie-
rajacymi si¢ na kontakcie bezposrednim, stosujac metody aktywizujace
uczniéow. Wedlug stuchaczy naszych studiow najwiekszym problemem,
ktory demotywuje osoby uczace si¢ polszczyzny, jest jej system grama-
tyczny. W trakcie wspélnych dyskusji na zajeciach oraz w ankietach
wskazywali oni, Ze nalezaloby na potrzeby dydaktyki jezyka polskiego
jako obcego wypracowac¢ metode, ktora w ,bezbolesny sposob” wprowa-
dzalaby zagadnienia polskiej fleksji, skladni czy slowotworstwa. Nasi
studenci deklaruja, ze w swej przyszlej praktyce glottodydaktycznej,
jako narzedzia pomocniczego, beda uzywali jezyka angielskiego lub
jezykow rodzimych oséb uczacych sie polszczyzny.
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Nauczanie jezyka obcego nie jest latwym zadaniem, z czego zdaja
sobie sprawe osoby ksztalcace si¢ w tym kierunku i maja one swoje
obawy. Spodziewaja si¢ na poczatku swojej pracy trudnosci. Przede
wszystkim wydaje im sie, ze powaznym problemem bedzie okreslenie
wlasciwego stopnia znajomosci jezyka uczniow, ktorzy beda zglaszali
sie na kursy poziomu zaawansowanego. Obawiaja si¢ takze nauczania
w grupie, poniewaz uwazaja, ze zajecia z dydaktyki jezyka polskiego
jako obcego powinny by¢ gléwnie lekcjami indywidualnymi.

Poniewaz zajecia z glottodydaktyki polonistycznej stanowia zde-
rzenie minimum dwoch kultur, to przyszli lektorzy maja pewne oba-
wy i w tym zakresie. Zdaja sobie sprawe z tego, Zze problemy natury
kulturowej beda pojawiaé si¢ w najmniej spodziewanych momentach.
Przykladowo, od Azjatow mozna oczekiwac¢, ze beda mieli problemy
z wystapieniami publicznymi; po uczniach z krajow arabskich mozna
sie spodziewaé niesubordynacji i nieprzestrzegania ram czasowych.
Dobér tematéw zaje¢ rowniez moze przysparzac trudnosci, poniewaz
niektére zagadnienia sa tematami tabu, np. relacje rodzinne czy spo-
leczne. Istotna kwestia jest religia, na ktorej tle moze dochodzi¢ do
konfliktow wewnatrz grupy.

4.

Doswiadczenia, dotyczace glottodydaktyki polonistycznej, skon-
frontowane z wiedza na temat wydawnictw dydaktycznych i metod
nauczania, w zestawieniu z postulatami, opiniami i pogladami, wyra-
zanymi przez naszych stluchaczy studiéw podyplomowych, ktérzy - co
nalezy podkresli¢ — sa osobami czynnymi zawodowo, pozwalaja na
sformutowanie kilku wnioskow.

1) Ksztalcenie przyszlych nauczycieli jezyka polskiego jako obcego
musi obejmowaé z jednej strony wiedze teoretyczna z zakresu lingwi-
styki (w tym stosowanej), kulturologii i dydaktyki (w tym metodyki
nauczania), z drugiej zas cykl zaje¢ praktycznych, ksztalcacych umie-
jetnosci dydaktyczne i pedagogiczne, ktére w przyszlosci pozwola im
prowadzi¢ nauczanie w sposob efektywny i atrakcyjny.

2) Program ten powinien obejmowac¢ rézne warianty glottodydak-
tyczne, np. nauczanie za granica i w kraju, grupowe i indywidualne,
z zastosowaniem jezykow obcych lub wylacznie po polsku, z wykorzy-
staniem pomocy dydaktycznych tradycyjnych (graficzno-stuchowych)
i zastosowaniem pomocy multimedialnych/elektronicznych, jezyk pol-
ski jako obcy - jezyk polski jako drugi. Niezbednym skladnikiem jest
tu dobra znajomosé¢ wszystkich typow wydawnictw i pomocy dydak-
tycznych z zakresu glottodydaktyki polonistycznej (tradycyjnych i no-
woczesnych).

3) W trakcie cyklu dydaktycznego sluchacze powinni naby¢ umie-
jetnosci samodzielnego przygotowania zestawow c¢wiczeniowych dla
roznych pozioméw nauczania jezyka polskiego jako obcego (badz dru-
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giego), obejmujacych zagadnienia wymowy (fonetyki i prozodii), gra-
matyki, leksyki z podstawowymi elementami stylistyki. Niezbedne jest
uwzglednienie w tych zestawach elementéw audiowizualnych (film, te-
lewizja, radio), korzystanie z audiobookéw, rejestrowanie tekstow od-
powiednich dla wlasciwych pozioméw nauczania.

4) Zakres umiejetnosci powinien obejmowa¢ postugiwanie si¢ no-
woczesnymi narzedziami, srodkami multimedialnymi i elektronicz-
nymi (np. programy stuzace do montowania krétkich programow ra-
diowych lub filméw dla potrzeb dydaktycznych); potrzebne sa takze
podstawy prawa, okreslajacego zasady korzystania z wlasnosci inte-
lektualnej (prawo autorskie).

5) Podstawowa wartoscia i celem tego profilu ksztalcenia jest
sprawnos¢ dydaktyczna, ktéra opiera sie na trzech zasadach: a) walo-
ryzacji metod nauczania, b) ekonomicznosci technik i pomocy dydak-
tycznych, c) efektywnosci rezultatow. Wynikaja one z zapotrzebowania
stuchaczy tych studiéw podyplomowych, ktorzy (majac juz okreslone
kwalifikacje zawodowe) odbywaja je ze wzgledéw praktycznych, kieru-
jac sie tymi wlasnie przestankami.

Literatura

A. Dabrowska, U. Dobesz, M. Pasieka, 2010, Co warto wiedzie¢. Poradnik
metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego na Wschodzie,
Warszawa.

S. Dubisz, 2002, Rozwdj jezyka polskiego a integracja europejska, ,Poradnik
Jezykowy”, z. 1, s. 3-10.

S. Dubisz, 2006a, Do czego glottodydaktyka jest potrzebna? Tytulem wprowa-
dzenia - na 50-lecie , Polonicum”, |w:] E. Rohozinska, M. Skura, A. Piasec-
ka (red.), Na chwalg i pozytek nasz wzajemny. Zloty jubileusz , Polonicum”,
Warszawa, s. 15-18.

S. Dubisz, 2006b, Jezyk polski: dydaktyka - glottodydaktyka - polityka je-
zykowa, |w:| A. Duszak, E. Gajek, U. Okulska (red.), Korpusy w angiel-
sko-polskim jezykoznawstwie kontrastywnym. Teoria i praktyka, Krakow,
s. 57-73.

W. Jekiel, 1997, Czterdziesci lat kurséw jezyka polskiego dla cudzoziemcow
na Uniwersytecie Warszawskim, |w:| B. Janowska, J. Porayski-Pomsta
(red.), Jezyk polski w kraju i za granicq. Materialy Migdzynarodowej Kon-
ferencji Naukowej Polonistéw, Warszawa, 14-16 wrzesnia 1995 r., Warsza-
wa, s. 21-25.

H. Komorowska, 2005, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa.

H. Komorowska (red. nauk.), 2003, Rada Europy. Komisja Polityki Jezykowej,
Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie si¢, nauczanie,
ocenianie, thum. W. Martyniuk, Warszawa.

E. Lipinska, 2006, Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego, |w:| E. Lipinska,
A. Seretny (red.), Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego,
Krakow, s. 79-98.




12 STANISLAW DUBISZ, BEATA KATARZYNA JEDRYKA

E. Lipinska, A. Seretny, 2005, Od ,z" do ,a” - czyli od certyfikacji do pro-
graméw nauczania, |w:] P. Garncarek (red.), Nauczanie jezyka polskiego
Jjako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej. Ma-
teriaty z VI Miedzynarodowej Konferencji Glottodydaktycznej, Warszawa,
s. 31-41.

W. Martyniuk, 2005, Certyfikacja znajomosci jezyka polskiego jako obcego
w kontekscie europejskiej polityki jezykowej, |w:] P. Garncarek (red.), Na-
uczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywi-
stosci europejskiej..., Warszawa, s. 42-49,

J. Mazur, 2002, Jezyk polski jako narzedzie komunikacji we wspélczesnym
$wiecie. Zagrozenia i szanse, ,Swiat Polonii” - http:/www.wspolnotapol-
ska.org.pl/index.php?id=o_IV for4.

W. Miodunka, 2005, Wartosci jezyka polskiego na migdzynarodowym rynku
edukacyjnym i na rynku pracy. Uwagi na marginesie certyfikacji jezyka
polskiego jako obcego, |w:| P. Garncarek (red.), Nauczanie jezyka polskie-
go jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej...,
Warszawa, s. 50-57.

W. Miodunka, 2010, Lingwistyczne i dydaktyczne podstawy ksztalcenia na-
uczycieli jezyka polskiego jako obcego, ,Lingwistyka stosowana. Applied
Linguistics. Angewandte Linguistik”, t. 3, s. 87-97.

A. Pawlowski, 2005, Jezyk polski w Unii Europejskiej: szanse i zagrozenia,
LPoradnik Jezykowy”, z. 10, s. 3-27.

J. Porayski-Pomsta, 2006, Podreczniki do nauki jezyka polskiego opracowa-
ne w ,Polonicum”. Préba oceny glottodydaktycznej, |w:| E. Rohozinska,
M. Skura, A. Piasek (red.), Na chwale i pozytek nasz wzajemny. Zloty
Jubileusz ,Polonicum”, Warszawa, s. 217-228.

Podreczniki stanowiace podstawe analizy

A. Burkat, A. Jasinska, 2007, Hurra!!! Po polsku, 2, Krakow, ,Prolog” - Szkola
Jezykow Obcych.

A. Burkat, A. Jasinska, M. Malolepsza, A. Szymkiewicz, 2009, Hurra!!! Po
polsku, 3, Krakéw, ,Prolog” - Szkola Jezykow Obcych.

A. Janowska, M. Pastuchowa, 2007, Dziern dobry. Podrecznik do nauki jezyka
polskiego dla poczqtkujacych, Katowice, Wydawnictwo Naukowe ,Slask”.

M. Malolepsza, A. Szymkiewicz, 2006, Hurra!!! Po polsku, 1, Krakow, ,Prolog”
- Szkola Jezykow Obcych.

B. Morcinek, A. Madeja, 2007, Polski mniej obcy. Podrecznik do nauki jezyka
polskiego jako obcego, Katowice, Wydawnictwo Naukowe ,Slask”.

M. Szelc-Mays, 2004, Nowe slowa - stare rzeczy, Krakow, Universitas.



KSZTALCENIE NAUCZYCIELI JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO... 13

Instytut Polonistyki Stosowanej na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu War-
szawskiego

Podyplomowe Studium Filologii Polskiej

Program modulu: Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego

Dwa semestry zaje¢ obejmuja:
- 36 godzin wykladow;
- 36 godzin konwersatoriow;
- 48 godzin warsztatow,
- 30 godzin praktyk.

prof. dr hab. Stanislaw Dubisz - podstawy lingwistyki stosowanej

prof. dr hab. Jézef Porayski-Pomsta - wprowadzenie do dwujezycznosci; jezyk
polski jako drugi

prof. dr hab. Elzbieta Sekowska - jezyk polski w swiecie

dr Elzbieta Wierzbicka-Piotrowska - gramatyka funkcjonalna jezyka pol-
skiego

dr Beata Katarzyna Jedryka - jezyk polski do celow zawodowych; swoistos¢
nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego dzieci; warsztat dydak-
tyczno-metodyczny

dr Piotr Kajak - testowanie znajomosci jezyka polskiego jako obcego

dr Ewelina Kwapien - edukacja multimedialna

mgr Marta Skura - elementy pedagogiki miedzykulturowe;j

mgr Maciej Ejsmond-Mechowski —~ wspélczesne tendencje w nauczaniu jezy-
kow obcych z elementami europejskiej polityki jezykowe;j

Opi bl —

Wyklady

Jezyk polski w d§wiecie

Podczas zaje¢ sluchacze poznaja histori¢ polskiej emigracji, jej przyczyny
oraz kierunki. Omawiane sa zagadnienia zwiazane z najwickszymi skupi-
skami Polonii na wszystkich kontynentach. Przedstawiany jest status jezyka
polskiego poza granicami kraju oraz metody jego badania. Na podstawie wy-
branych przykladéow prezentowana jest specyfika oswiaty polonijnej (szkoly
polskie oraz szkoly polonijne). Stuchacze zapoznaja si¢ z dorobkiem polskiej
kultury poza granicami kraju. Rozwazana jest przyszlosc¢ jezyka polskiego
w Unii Europejskie;j.

Podstawy lingwistyki stosowanej
Na wykladzie omawiane sa zagadnienia zwiazane z miejscem lingwistyki sto-
sowanej w obrebie jezykoznawstwa. Stuchacze poznaja historie lingwistyki
stosowanej w $wiecie i w Polsce oraz podstawowe dyscypliny z jej zakresu.
Sa przedstawione charakterystyczne cechy glottodydaktyki i glottodydakty-



14 STANISLAW DUBISZ, BEATA KATARZYNA JEDRYKA

ki polonistycznej (zadania, cele, metody) oraz ich podstawy (socjo-, psycho-,
pragma- i etnolingwistyczne).

Wspélczesne tendencje w nauczaniu jezykéw obcych z elementami

europejskiej polityki jezykowej
Podczas wykladu sa omawiane metody oraz koncepcje nauczania jezykow
obcych. Stuchacze zapoznaja si¢ z historia europejskiej mysli glottodydak-
tycznej oraz podstawowymi zalozeniami europejskiej polityki jezykowej. Jest
przedstawiony europejski system opisu ksztalcenia jezykowego oraz profil
ksztalcenia nauczycieli jezykoéw obcych, a takze polska polityka jezykowa na
tle rozwiazan europejskich.

Wprowadzenie do dwujezycznosci
W trakcie wykladow zostaje omowione zagadnienie dwujezycznosci oraz jej
rodzaje. Sluchacze poznaja réznice pomiedzy dwujezycznoscia dzieci i 0s6b
dorostych. Przedstawiony jest opis dzialania dwuj¢zycznego umyshu. Prezen-
towane sa takze zagadnienia problemoéow spolecznych zwiazanych z biling-
wizmem.

Jezyk polski jako drugi

Sluchacze zapoznaja sie z réznicowaniem pojec¢ jezyka ojczystego, jezyka
drugiego oraz jezyka obcego. Przedstawiane sa teorie dotyczace nabywania
jezyka drugiego oraz jego rozwoju na tle jezyka ojczystego. Omawiany jest
wplyw struktur jezyka pierwszego na rozwoj jezyka drugiego oraz skutecz-
nos¢ funkcjonowania w jezyku drugim (studiowanie, czytanie, pisanie). Pre-
zentowane sa takze uwarunkowania kulturowe zwiazane z jezykiem polskim
jako drugim.

Konwersatoria

Jezyk polski do celow zawodowych

W trakcie zaje¢ sluchacze zapoznaja sie ze specyfika nauczania jezykow
specjalistycznych, wprowadzaniem ich elementéw w trakcie kursu ogolnego
jezyka polskiego jako obcego. Zapoznaja si¢ z tym, jak nalezy dobiera¢ ma-
terialy dydaktyczne i przygotowywac programy kursoéw dla wybranych grup
zawodowych. Dokonany jest szczegolowy przeglad materialow dydaktycz-
nych dostepnych na rynku. Przedstawiane sa najczestsze problemy zwiazane
z dydaktyka jezykow specjalistycznych.

Swoistoéé nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego dzieci
Podczas spotkan sluchacze zapoznaja sie z metodami nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego / jezyka polskiego jako drugiego dzieci oraz materialami
dydaktycznymi dostepnymi na rynku wydawniczym. Sa przedstawiane pro-
gramy dydaktyczne do nauki jezyka polskiego jako drugiego, stosowane poza
granicami kraju w szkolach polskich oraz w szkolach polonijnych. Omawiane
sa zrodla, z ktorych mozna korzystac¢ podczas przygotowywania zajec.
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Elementy pedagogiki kulturowej

Podkreslane od lat znaczenie rozwijania kompetencji kulturowych w procesie
nauczania jezykow obcych doprowadzilo do powstania nowej subdyscypliny
glottodydaktycznej zwanej glottopedagogika miedzykulturowa. Pole jej docie-
kan badawczych obejmuje zagadnienia zwiazane z rozwijaniem szeroko poje-
tej kompetencji miedzykulturowej uczacych sie¢ i nauczajacych. Celem zajec
jest ukazanie sposobow wlaczenia elementow komunikacji miedzykulturowej
w proces ksztalcenia jezykowego. Na szczegolowa tematyke zajec skladaja sie
nastepujace zagadnienia: glottopedagogika miedzykulturowa jako subdyscy-
plina glottodydaktyczna; pojecie kompetencji kulturowej i miedzykulturowej;
podejscie miedzykulturowe w nauczaniu jezykow obcych, dydaktyka i meto-
dyka nauczania kultury; warsztaty miedzykulturowe.

Testowanie znajomoséci jezyka polskiego jako obcego
Stuchacze zapoznaja si¢ z formami testowania znajomosci jezyka obcego na
réznych poziomach oraz z testami sprawdzajacymi postepy. Przedstawiana
jest certyfikacja jezyka polskiego jako obcego, jej system, wymogi oraz przy-
kladowe testy.

Edukacja multimedialna
Podczas zaje¢ studenci zapoznaja sie z narzedziami oraz oprogramowaniem
komputerowym, ktore mozna wykorzystywac¢ w dydaktyce jezyka polskiego
jako obcego. Zapoznaja sie takze z zasobami internetowymi oraz platformami
jezykowymi przydatnymi w procesie dydaktycznym. Omawiane sa rowniez
zagadnienia zwiazane z nauczaniem na odleglosc.

Warsztaty
Warsztaty dydaktyczno-metodyczne

Na zajeciach studenci zapoznaja si¢ z dostepnymi materialami z zakresu glot-
todydaktyki polonistycznej. Prezentowane sa metody oraz techniki naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego. Omawiane sa programy nauczania oraz
wymagania jezykowe wlasciwe poszczegélnym poziomom nauczania. Stu-
denci samodzielnie przygotowuja zadania jezykowe oraz gry, ktére w przy-
szlosci moga wykorzystywa¢ w swojej pracy lektora. Sami tez przygotowuja
programy dydaktyczne.

Praktyki
Praktyki d zne

Zajecia te obejmuja hospitacje oraz samodzielne prowadzenie zajec lektor-
skich z dzieémi, mlodzieza oraz dorostymi.
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Teaching teachers of Polish as a foreign language - description of the
situation and teaching implications

Summary

Polish as a foreign language and as the second language has been gaining
popularity in the European Union and beyond. This involves increased interest
in the Polish language teaching in nearly all Polish academic institutions. The
diversity of educational curricula, handbooks and other teaching resources
encourages to reflect on the specificity of the role of the teacher of Polish as
a foreign language and teaching methods. The major value and aim of this
education profile should be the teaching efficiency based on the following
three principles: a) valorisation of teaching methods, b) economy of teaching
techniques and resources, c) effectiveness of results.

Trans. M. Czarnecka



Zygmunt Borowski'
(Lidzbark Welski)

JAK UCZYC CUDZOZIEMCA GRAMATYKI JEZYKA
POLSKIEGO

Niniejszy artykul stanowi przyczynek do nauczania jezyka polskie-
go jako jezyka obcego. Podjalem sie uczyc¢ jezyka polskiego pewnego
Szwajcara, ktory jest kompetentnym uzytkownikiem jezyka niemiec-
kiego (deutscher Muttersprachler). Przygotowalem wiec material dy-
daktyczny dla oséb uczacych sie jezyka polskiego, ktory ogranicza si¢
na poziomie podstawowym nauczania/uczenia si¢ do minimum za-
sad wymowy i gramatyki z zakresu fleksji - deklinacje rzeczownikow
i koniugacje czasownikow — i moze stworzy¢ podstawy do dalszej na-
uki?. Dobér materiatu leksykalnego ma réowniez charakter wybiorczy
(stownictwo podstawowe) i jest podporzadkowany regularnym wzor-
com (dostosowanym na danym etapie nauczania i znacznie odbiega-
jacym od typow opracowanych przez jezykoznawcow), poprzez ktore
uczacy si¢ jezyka polskiego bedzie mégl utworzy¢ w miare poprawne
formy gramatyczne (fleksyjne) od innych rzeczownikow i czasownikow
o podobnej budowie. Artykul jest adresowany glownie do odbiorcy nie-
mieckojezycznego, dlatego podaje wszelkie terminy i ich skroty oraz
wskazowki w obu jezykach, i ma sluzy¢ mu jako podreczna pomoc
dydaktyczna w nabywaniu wiedzy i utrwalaniu sprawnosci jezyko-
wych oraz w korzystaniu ze stlownika jezyka polskiego, chociaz nadzor
dydaktyczny lektora jezyka polskiego bedzie nieodzowny.

' Autor jest ttumaczem przysieglym.

? Uproszczona wymowa jezyka polskiego zostala opracowana na podsta-
wie: R. Laskowski, Polnische Grammatik, Warszawa: Wiedza Powszechna
VEB Verlag Enzyklopadie 1972, s. 9-18, natomiast material gramatyczny na
podstawie: R. Grzegorczykowa, R. Laskowski, H. Wrébel (red.), Gramatyka
wspolczesnego jezyka polskiego, Warszawa: PWN 1984. Material leksykal-
ny zostal zweryfikowany w: M. Szymczak (red.), Stownik jezyka polskiego,
t. I-11l, Warszawa: PWN 1979. "ff'}"-}“‘
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I. WYMOWA WYRAZOW POLSKICH

(Quasi-Entsprechungen fiir den deutschen Muttersprachler)

Die Laute, die in den beiden Sprachen vorkommen, werden nicht ge-
nannt.

1. Konsonanten:

ch/h (im Anlaut) - dhnlich wie der deutsche Ach-Laut: [rauchen],
z.B. chleb (das Brot), herbata (der Tee);

dz (siehe auch cz)- wie: das Judo, z.B. d#udo, dzokej (der Jockey),
dzungla (die Dschungel);

$/2/é/dz -~ dhnlich wie der deutsche Ich-Laut: |[die Kirche|,
z.B. $roda (der Mittwoch), Zrebak (das Fohlen),
éma (der Nachtfalter), miedZ — mieé (der Kupfer);

- die Varianten der o.g. Konsonanten als die Erwei-

chung von harten Konsonanten (die Palatalisie-
rung) durch das i, z.B. n > ni [i) und d > dzi [dZ],
weiter unten der Konsonantenwechsel genannt,
u.a.:
s > si [§] ahnlich wie oben: $roda;
z > zi [2’] ahnlich wie: siegen;
z > zi [£] adhnlich wie: z.B. gima (der Winter);
¢ > ci [¢’] ahnlich wie: die Ziege,
¢ > ci [é] ahnlich wie: z.B. eichy (still);

Anm.: Im Deutschen gibt es auBer dem Ich-Laut keine palatalen
(weichen) Konsonanten.

twie u - wie: das Auto, z.B. tawka (die Bank);

Z/rz wie g - wie: die Garage, z.B. Zyto (der Roggen), rzeka (der
Fluss);

c/dz wie z/tz - wie: zeigen, z.B. eena (der Preis), dzban (der Krug);

cz wie tsch - wie: Deutsch, z.B. czas (die Zeit);

zwie s - wie: sagen (im Anlaut des Wortes), z.B. zakup (der
Einkauf);

sz wie sch - wie: schreiben, z.B. szyba (die Scheibe);

szt wie st -~ wie: stehen, z.B. szturm (der Sturm);

szp wie sp - wie: springen, z.B. szpic (die Spitze).

Anm.: Doppelte Konsonanten werden im Polnischen getrennt (als zwei
Konsonanten) ausgesprochen, z.B. Anna [anna].

2. Vokale: Die im Deutschen nicht vorkommenden Vokale:
e wie en z.B. reka [renka] (die Hand);
q wie om z.B. waqtroba |[wontroba) (die Leber);
6 wie u z.B. réw [ruf] (der Graben).

Anm.: Es gibt keine kurzen und langen Vokale im Polnischen.



JAK UCZYC CUDZOZIEMCA GRAMATYKI JEZYKA POLSKIEGO 19

II. MODELE (TYPY) DEKLINACYJNE POLSKICH RZECZOWNIKOW

(Ausgewihlte Musterbeispiele - die Deklinationen der polnischen

Substantive)

Substantive werden im Polnischen (dhnlich wie im Deutschen)
nach Kasus und Numerus gebeugt. Wybrane odmiany rzeczownikéw
przez przypadki i liczby. Im Polnischen gibt es sechs Kasus (auier

Wolacz [Vokativ]):

Name des Kasus Auf welche Frage antwortet der Kasus
Mianownik (Nominativ/Nom.) - M. Kto? Co? (Wer? Was?)
Dopetniacz (Genitiv/Gen.) - D. Kogo? Czego? (Wessen?)
Celownik (Dativ/Dat.) - C. Komu? Czemu? (Wem?)
Biernik (Akkusativ/Akk.) - B. Kogo? Co? (Wen? Was?)
Narzednik (Instrumental/Instr.) - N. Kim? Czym? (Mit wem? Womit?)
Miejscownik (Lokativ/Lok.) - Ms. O kim? O czym? (Uber wen? Woriiber?)
Allgemeines Das Substantiv kann im Polnischen und Deut-
fiir den deutschen schen méannlichen (m.), weiblichen (f.) oder sachli-
Muttersprachler: chen (n.) Geschlechts sein. Das Genus (das gram-
matische Geschlecht) von Substantiven wird nicht
durch das nattrliche Geschlecht bestimmt, son-
dern die Genuszugehorigkeit ist gewdhnlich se-
mantisch unmotiviert (das Heft, obraz), bzw. durch
den Wortbildungstyp (das Mddchen, talerz) festge-
legt und stimmt oft in den beiden Sprachen nicht
tiberein. Die Ubereinstimmung erfolgt lediglich im
Bereich des natirlichen Geschlechts, z.B. ojciec
[der Vater], matka [die Mutter]|, dziecko [das Kind]
etc. Das Geschlecht ist im Polnischen nicht for-
mal gekennzeichnet, weil es keinen bestimmten
und unbestimmten Artikel im Singular [Sg./lp]
und Plural [Pl./Im] gibt.
Formenbildung Fir die Deklinationsmuster(-typen) der Kasusbil-
(Tworzenie form  dung wahlen wir Substantive, die die Gemeinsam-
przypadkow): keiten und Unterschiede der Formenbildung und

die Haufigkeit des Gebrauchs beruicksichtigen.
Die Wahl der jeweils potentialen Kasusendungen
hiangt sowohl vom grammatischen Geschlecht des
Substantivs und von der Form des Nom. Sg. ab,
als auch vom Stammauslaut.

Wybor koricéwek zalezy nie tylko od rodzaju grama-
tycznego rzeczownika i formy w M. lp: rzeczowniki
r. meskiego zakoriczone na spélgloski bez koricowki
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rodzaju gramatycznego (temat = podstawa), lecz
takze od tematu rzeczownikéw zakoriczonego na
spolgloski z koncéwkami rodzaju gramatycznego
w M. Ip: r. zeniski na -a i r. nijaki na -o/e (temat nie
réowna sie podstawie). <das Basis-/Stammwort
wyraz podstawowy/podstawa evtl. der Wort-
stamm |kurz: Stamm als bedeutungstragender
Teil des Basiswortes| lub jego czesc¢ temat wyrazu
+ Flexionsendungen koricéwki fleksyjne>
GRUNDTYP - Das Basiswort (oder dessen Teil) als der Stamm
(I bleibt in der Regel bei der Beugung in allen Kasus
Sg. und Pl. unverandert.
Rzeczowniki niezmiennotematowe + koricéwki

[fleksyjne.
SONDERTYPEN - Im Stamm kommen die morphologisch beding-
(IT, III) ten Lautverdnderungen vor. Aus der Kombination
von o.g. Merkmalen ergeben sich diverse Deklina-
tionstypen.

Rzeczowniki zmiennotematowe (incl. wymiany glo-
skowe) + koncowki fleksyjne.

Die Lautverdanderungen, die im Stamm durch Flexionsendungen
hervorgerufen werden. Morfologiczne wymiany gloskowe wywolywane
przez koricowke -e w temacie rzeczownikow:

- Erweichung von harten Konsonanten zmigkczenie spélglosek
durch das i nach den Konsonanten p > pi, m > mi, n > ni, b > bi,
s> si, w> wi, f> fiund dann (s)t > (§)ci, d > dzi, r >rz, k > c,
t > 1, g > dz vor der e- Endung im Stammauslaut zakoriczenie tematu,
weiter der Konsonantenwechsel wymiany spéigloskowe genannt. Die
Umbildungen k > ki und g > gi (’) sind phonetisch bedingt;

- Vokalwechsel wymiany samogloskowe: q > ¢, 6 > o, a > e, 6/o
> e, evtl. Schwund zanik oder Einschub wtrgcenie des e innerhalb des
Stammes.

Rodzaj meski - m
(Mannliches Geschlecht - m.)

Minnliche Substantive lauten in der Regel im Nom. Sg. / M. Ip auf
Konsonanten o h n e Endung des grammatischen Geschlechts aus.
Der Stamm gleicht dem Basiswort. Bemerkenswert ist die kategoriale
Teilung der Substantive podzial semantyczny in: belebt zywotny/zyw.
(personal osobowy/os. und animal zwierze) und unbelebt niezywot-
ny/niezyw., oder unpersonal (animal/unbelebt nieosobowy/nieos.).
Animale (belebte) Substantive im Singular neigen zu den unperso-
nalen (unbelebten) im Plural. (Vgl. Kasusendungen: Akk. Sg und PL. /
Biernik Ip und Im).
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Typ I Das Basiswort im Auslaut auf: -, -g, -rz (2), -dz (c)

Keine Stammverdanderung (incl. phonetische Umbildung k > ki und
g > gi (”) im Instr. Sg. / N. 1p).

Liczba pojedyncza - Ip (Singular)
Suleht 3!‘!?' Potentiale unbelebt niezyw.
Kasus \persondl/animal] Endungen (Biernik = Mianownik)
(Biernik = Dopelniacz)
M. nauczyciel jez |Zero] garaz dach
pociag
D. nauczyciel-a jez-a ||-a* -u| garaz-u dach-u
C. nauczyciel owi  jez-owi | |-owi] garaz-owi dach-owi
B. |[wic D.] nauczyciela jeza |wie M.| garaz dach
N. nauczyciel-em  jez-em | [-em, -iem ()] garaz-em dach-em
pociag-iem
Ms. (o) nauczyciel-u jez-u | [-u] (o) garaz-u dach-u
Ebenso: lekarz N. neutrale hotel dom
Rzeczowniki Zolnierz Endung plac gmach
oznaczajgce kowal [fiir mdnnliches piec* park (")
zwierzeta/  przyjaciel und sdchliches kloc* kiosk (")
zw. (animal) drwal Geschlecht Sg. pal* kask ()
odmieniajg  krol Powszechna diwig (")
sie w Im jak widz koricowka dla
nieosobowe syn r. megskiego
r. m we mistrz i nijakiego Ip.
wszystkich lekarz Zmiana fonet.
typach. malarz k>ki,g>gi()
(B.= M)
Liczba mnoga - lm (Plural)
Potentiale unpersonal (B.=M.) nieos.
PR pessonal os. (B.~D) Endungen pl.nnimall‘unbelt.!btl
M. nauczyciel-e  krol-owie ||-e, -owie, jez-e dach-y
lekarz-¢ -y, -i| hotel-¢
D. nauczyciel-i krél-éw ||, -y, -6w| jez-y dach-6w
lekarz-y hotel-i oder hotel-6w
C. nauczyciel-om krol-om |[|-om] jez-om hotel-om
B. |wic D.|] nauczycieli kréléw |wic M.| jeze dachy
N. nauczyciel-ami krol-ami | [-ami] jez-ami dach-ami
Ms. {0) nauczyciel-ach krél-ach ||[-ach] jez-ach dach-ach
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Ebenso: msciciel fe C.N.Ms. bagaz/e gmach/y
kowal/e neutrale nietoperz/e dom/y
wielbiciel /e Endungen garaz/e kiosk /i
zolnierz/e fiir alle Ge- pal/e pociag/i
schlechter talerz/e
Pl (wszyst-
kie rodz.)
als Sammel- widz/owie
name (zbioro- mistrz/owie
wosd) synjfowie

Typ II Das Basiswort im Auslaut auf: -r, -(s)¢t, -d

Der Konsonantenwechsel |{r > rz, (s)t > (§)ci, d > dzi, s > si, p > pi,
m>mi, n>ni, t >0 im Lok. Sg. / Ms. 1lp (belebt/unbelebt) und im
Nom. Pl. / M. Im (personal). In den tbrigen Kasus bleibt der Stamm
unveréandert. (incl. der Vokalwechsel im Lok. Sg. / Ms. lp la/o > e*)).

Singular (lp)
belebt |personal/ani- Potentiale
Kasus mlﬂtll.-D.i, Endungen WRAME. (on )
M. inzynie/r gasio/r |Zero) rowe/r se/r
adwoka/t kojo/t zeszy/t dwi/a/t
sasi/a/d* owa/d li/st
ani/o/l* li/s sa/d
la/s
skle/p
D. inzynier-a gasior-a [-a, -u] rower-u  ser-a
C. inzynier-owi gasior-owi |[-owi, (-u)| rower-owi ser-owi
B. |wie D.] inzyniera gasiora |wie M.] rower ser
N. inzynier-em gasior-em |[-em)] rower-em ser-em
Ms. (o) inzynie-rz-¢ gasio-rze¢ ||-¢ (0) rowe-rz-¢ se-rz-c
(o) adwoka-ci-¢ kojo-ci-e (0) zeszy-ci-¢ sSwifefci-e*
(o) ani/e/-1-e* li-si-e (o) li-sci-e
(o) skle pi-e
(o) sasi/e/-dzi-e*owa-dzi-e (o) sa-dzi-¢
(o) 1/e/-si-e*
Ebenso: kelne/r indo/r N. neutrale teat/r swifa/t (C. -u)
dyrekto/r ga/d Endung fil/m
emery/t krawa/t
studen/t sufi/t
pacjen/t kwi/fa/t*
chlo/p (C. -u) dywa/n




JAK UCZYC CUDZOZIEMCA GRAMATYKI JEZYKA POLSKIEGO 23
Plural (lm)
Potentiale unpersonal (B.~M.
KRS persensi (B.=D.) Endungen Ia:i.t'mml}'urmlt::wz-lcbt]I
M. inzynier-owie adwoka-ci  ||-owie, -i, -y| gasior-y rower-y
D. inzynier-6w adwokat-6w |[-dw| gasior-ow  rower-ow
C. inzynier-om adwokat-om ||-om] gasior-om rower-om
B. |wicD.] inzynieréw adwokatéw |wic M.| gasiory rowery
N. inzynier-ami adwokat-ami |[-ami) gasior-ami rower-ami
Ms. (o) inzynier-ach adwokat-ach |[-ach] (o) gasior-ach rower-ach
Ebenso: kelne/rz/y emery/c/i C.N.Ms. indor/y teatr/y
dyrektor/owie sasi/e/dz/i* |neutrale lis/y kwiat/y
chlop/i Endungen kojot/y las/y
als Sammel dyrekto/rzy  aniol-owie gad/y motor/y
name: inzynie/rz/y swiat/y sklep/y
Typ I

a) Das Basiswort im Auslaut auf: -ec, -ek, -ik, -en

Der Vokalschwund {-(i)e} im Gen. Sg. / D. lp (belebt/unbelebt) und
dann bleibt der verinderte Stamm in den tbrigen Kasus Sg. und Pl
(incl. die Variante des erweichten Konsonanten {ni > i bzw. i > ni*).

Singular (lp)
; Potentiale
Kasus belebt [personal/animal| (B.=D.) Endungen unbelebt (B.-M.)
M. mlodzien/ie/c  wuj/e/k robotni/k |Zero) widel/e/c
D. mlodziefic-a* wujk-a robotnik-a |-al widelc-a
C. milodzienc-owi  wujk-owi robotnik-owi  |[-owi, -u] widelc-owi
B. |wic D.| mlodziefica wujka robotnika |B. wic M.| widelec
N. mlodzienc-em  wujk-iem robotnik-iem  |[-em, widelc-em
-iem ()]
Ms. (0) mlodzienc-u wujk-u robotnik-u -1 widelc-u
Ebenso: mieszkan/fie/c* ucz/fe/n* gorni/k (") N. neu- wian/e/k (")
Niem/ie/c swiad/e/k (") Pola/k (") trale olow/e/k (")
chilop/ie/c (C. -u) stryj/e/k () _grzechotni/k (7|Endung wal/e/c
Plural (lm)
Potentiale | unpersonal (B.-M.
RASuS persoasl (B.-D) Endungen [axmal/unlixlebl]]
M. mlodzienc-y  robotnic-y uczni-owie ||-owie, -y, oléwk-i
-i, -]
D. mlodziefic-6w robotnik-éw wuczni-éw |[-6w] olowk-ow
C. mlodzienc-om robotnik-om uczni-om ||-om)] olowk-om
B. |wic D.| mlodzieficow robotnikéw uczniéw liwie M.| oléwki
N. mlodzienc-ami robotnik-ami uczni-ami |[-ami] olowk-ami
Ms. (0) mlodzienc-ach robotnik-ach uczni-ach ||-ach] (o) olowk-ach
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Ebenso: Niemc/y (0s) gornic/y C.N.Ms. wiank/i
mieszkanc/y Polac/y neutrale pask/i
chlopc/y mechanic/y Endungen przystank/i

als Sam stryjk/owie widelc/e

melname: swiadk/owie walc/e
wujk /owie grzechotnik/i

b) Das Basiswort im Auslaut auf: -q#, -gb, -6, -6d

Der Vokalwechsel {q > ¢, 6 > 0, 6 > ofe} im Gen. Sg. / D. 1lp (belebt/
unbelebt) und dann bleibt der verdnderte Stamm in den Gbrigen Ka-
sus Sg. und Pl (incl. der Konsonantenwechsel |t > [, d > dzi} im Lok.

Sg. / Ms. lp).

Singular (lp)

Kasus belebt IP?::;:” animal] g‘:::;gﬁ unbelebt (B.-M.)
M. w/a/z (zw) sok /é/1 |Zero] ogr/6/d kodéci/é/1
D. wez-a sokol-a |-a, -u*) ogrod-u kosciol-a
C. wez-owi sokol-owi ||-owi] ogrod-owi kosciol -owi
B. |wic D.| weza sokola |wiec M.] ogréd koécidl
N. weZ-em sokol-em ||-em] ogrod-em kosciol-em
Ms. (o) wez-u soko-l-e  ||-u, -] {0) ogro-dzi-e kosci/e/-1-¢
Ebenso: m/a/z N. neutra- samoch/é/d  popi/é/1*

le Endung sto/l
do/
Plural (lm)
- — personal Potentiale unpcrlonll (B.-M.)
(B.~D.) Endungen [animal/unbelebt)
M. mez-owie  ||-owie, -¢, -y] wei-¢ sokol-y stoly
D. mez-ow [-6w| wez-ow/-y sokol-ow  stol-ow
C. mezZ-om |-om] wez-om sokol-om stol-om
B. |wiec D.| mezéw |wic M.] weze sokoly stoly
N. mez-ami |-ami] wez-ami  sokol-ami stol-ami
Ms. (o) mez-ach |-ach)| (o) wez-ach  sokol-ach stol-ach
Ebenso: C.N.Ms. samochod/y
neutrale kosciol/y
Endungen dol/y
Gemischter Typ

Hierher gehéren einige Substantive, die im Nom. Sg. / M. lp auf -a
enden. Sie werden im Singular wie die weiblichen dekliniert. (Ndheres
s. unten — weibliches Geschlecht)

Der Konsonantenwechsel {(s)t > ($)ci, d > dzi, g > dz} im Dat.
Sg. / C. 1p und im Nom. Pl. / M. lm.



JAK UCZYC CUDZOZIEMCA GRAMATYKI JEZYKA POLSKIEGO 295

Singular (lp) Plural (Im)
Micjscownik = Celownik Biernik = Dopelniacz
Kasus/
Endunget ‘ Ms.=C. _ B.=D.

(wiec Typ II weiblich/zZ) (wie Typ 11 miinnlich/m)
M. |-a) kole/g-a  poe/t-a M. |- -] kole-dz-y poe-c-i
D. |+, -y koleg-i poet-y D. |-6w| koleg-6w poet-6w
C. |- kole-dz-e poe-ci-e C. |-om| koleg-om  poet-om
B. |e¢ koleg-¢ poet-¢ B. |wieD. kolegébw poetow
N. |-4q koleg-a poet-a N. [-ami] koleg-ami poet-ami
Ms. |wic C.| (o) koledze poecie Ms. [-ach] (o) koleg-ach poet-ach
Ebenso: tury/stfa W lm jak tury/scfi
W Ip jak rodzaj denty/st/a typ Il r. m denty/sc/i
zenski - typ 1l dyploma/t/a dyploma/c/i

wojewo/d/a |als Sammelname: wojewod fowie
Rodzaj zefiski - z

(Weibliches Geschlecht - f.)

Weibliche Substantive enden in der Regel im Nom. Sg. / M. lp auf
-a als die Endung des grammatischen Geschlechts und machen keine
Unterscheidung zwischen den belebten/unbelebten und personalen/
unpersonalen. Der Stamm ist nicht gleich dem Basiswort.

TyplI
Keine Stammverinderung in allen Kasus. Die Zero-Endung im
Gen. PL. / D. Im (incl. die Varianten der erweichten Konsonanten {ni >
n, ci > é). Zu diesen werden auch ein paar mannliche Substantive
im Singular gerechnet (Pl. wie Typ I miédnnlich/m, personal - Im jak

rodzaj meski).
Singular (1p) Plural (lm)
Kasus/ Micjscownik = Celownik = Dopelniacz Bicrnik = Mianownik
Endungen Ms.=C.=D. B.=M.
M. |[-a) uczennic-a kul-a la/ni-a M. |- uczennic-e,
la/ni-e
D. |-y, - uczennic-y kul-i lani D. |Zero] uczennic, la/f,
cio/é
C. |wie D, uczennicy kuli lani C. |-om] uczennic-om
B. |-¢ uczennic-¢ kul-¢ lani-¢ B. |wic M.| wuczennice,
pani-al lanie
N. |[-q] uczennic-a kul-a lani-a N. |-ami] uczennic-ami
Ms. |wic C.] (0) uczennicy kuli lani Ms. |[-ach| (o) uczennic-ach,
lani-ach
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Ebenso: hodowc/a (m.) ciesl/a (m.) dy/ni/fa |C.N.Ms. dynife
B.N. sprzedawc/a (m.) czapl/a mistrzy/ni|neutrale mistrzyni/e
neutrale ulic/a pa/ni Endungen panife
Endungen prac/a ciofcifa  |fiir alle Ge-
Powszechne schlechter

Typ 11

Der Konsonantenwechsel {t>ci, k>c,n>ni, p>pi, b>bi, f> fi,
w > wi} im Dat. Sg. / C. Ip im Stamm. In den Gbrigen Kasus Sg. und
Pl. bleibt der Stamm erhalten. Die Zero-Endung im Gen. Pl. / D. Im.

Singular (lp) Plural (1m)
Kasus/Endun- Miejscownik = Celownik Biernik = Mianownik
gen Ms.=C. B.=M.
M. |[-a) zato/k-a  siero/t-a M. [, -y zatok-i sierot-y
zo/n-a zon-y
D. |, -y zatok-i  sierot-y D. |Zero] zatok sierot
zon-y zon
C. |- zato-c-¢ siero-ci-e C. |-om| zatok-om  sicrot-om
zo-ni-e zon-om
B. |-¢ zatoke sierot-¢ B. | wie M.) zatoki sieroty
N. |[-q] zatok-a  sierot-a N. |-ami] zatok-ami sierot-ami
Ms. |wic C.| (o) zatoce  sierocie Ms. |[-ach| (0) zatok-ach sierot-ach
Ebenso: powlok/a kobie/t/a C.N.Ms. powlok/i kobiet/y
W r. Zzeriskim koper/t/a neutrale kopert/y
nie wystepuje ply/t/a Endungen plyt/y
podzial seman- dziewczy/n/a dziewczyn/y
tyczny. rodzi/n/a rodzin/y
B.N. neutrale lam/p/a lamp/y
Endungen ry/b/a ryb/y
sza/f/a szaf/y
Typ Il

Der Konsonantenwechsel {r > rz, d > dzi, t > I, g > dz und dann
wie oben} im Dat. Sg. / C. lp (incl. der Vokaleinschub {e} und Wechsel
{0 > 6} im Gen. Pl. / D. Im). Die Zero-Endung im Gen. Pl. / D. Im.

Singular (lp) Plural (lm)
Kasus
E ndungf:n Ms.=C. B.=M.
M. |[-a] mat/k-a siost/r-a M. |-, -y] mat/k-i si/o/str-y
jaszczur/k-a szko/1-a law/k-i szk/o/l-y
zagro/d-a jaszczur/k-i zagr/o/d-y
no/g-a n/o/g-i
D. [-i, -y matk-i siostr-y D. |Zero| mat/e/k si/6/str,
zagr/é/d
nog-i jaszczur/e/k n/é/g,

szk/6/1
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C. |- mat-c-e siost-rz-e |C. [-om] matk-om siostr-om
szko-l-e szkol-om
zagro-dzi-e zagrod-om
no-dz-e nog-om
sto-pi-e
B. |[-¢ matk-¢ siostr-¢ B. |wicM.] matki siostry
N. |-g] matk-a siostr-a N. |[-ami| matk-ami siostr-ami
Ms. |wie C.|] (0) matce siostrze Ms. |-ach] (o) matk-ach siostr-ach
Ebenso: lekar/k/a sto/p/a C.N.Ms. lekark/i stop/y
B.N. nauczyciel/k/a glo/w/a neutrale nauczycielk/i glow/y
neutrale aktor/k/a so/w/a Endungen aktork/i sow/y
Endungen Niem/k/a kro/w/a Niemk/i krow/y
Pol/k/a podlo/g/a Polk /i podlog/i
corfk/a cork/i
student/k/a studentk /i
ksiaz/k/a ksiazk/i
przyjaciol/k/a przyjaciotk/i
kelner/k/a kelnerk/i
dyrektor/k/a dyrektork/i
mezat/k/a mezatk /i
law/k/a lawk/i

Uczqgcemu sie jezyka polskiego nalezy zwroécié szczegélng uwage na
to, ze rzeczowniki rodzaju zeniskiego i nijakiego nie odrézniajq w dekli-
nacji, w przeciwienstwie do rzeczownikéw rodzaju meskiego, podziatu
semantycznego na: zZywotne i niezywotne oraz osobowe i nieosobowe.

Rodzaj nijaki - n
(Sachliches Geschlecht - n.)

Séachliche Substantive enden in der Regel im Nom. Sg. / M. lp
auf -0 und -e (seltener auf -g) als die Endungen des grammatischen
Geschlechts und machen in der Regel d&hnlich wie die weiblichen keine
Unterscheidung zwischen den belebten/unbelebten und personalen/
unpersonalen. Der Stamm ist nicht gleich dem Basiswort.

Typl
Keine Stammverdanderung in allen Kasus. Die Zero-Endung, evtl.
{-i, -y} im Gen. PL. / D. Im.

Singular (1p) Plural (lm)
Kasus/ Bicrnik = Mianownik Biernik = Mianownik
Endungen B.=M. B.=M.
M. |[-0,-¢] stoisk-o M. |-a) stoisk-a przedszkol-a
przedszkol-e
D. |[-a] stoisk-a D. |Zero, -i, -y] stoisk przedszkol-i
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C. |w stoisk-u C. |-om] stoisk-om przedszkol-om
B. |[wic M.| stoisko B. |wie M.| stoiska przedszkola
przedszkole
N. |-em, -iem () stoisk-iem N. |-ami] stoisk-ami przedszkol-ami
przedszkol-em
Ms. |-y (o) stoisk-u Ms. |[-ach| (o) stoisk-ach przedszkol-ach
Ebenso: boisk/o (") C.N.Ms. boisk/a ostrz/a
D.C.N. pastwisk/o (") |neutrale pastwisk/a narzedzi/a
neutrale ostrz/e Endungen fiir
Endungen narzedzi/e alle Geschlecht.
Typ II

Der Konsonantenwechsel {d > dzi, st > $ci, r>rz, {1 > 1, n > ni,
w > wi etc.} im Lok. Sg. / Ms. Ip. Die Zero-Endung im Gen. Pl. / D. lm
(incl.der Vokaleinschub {e} und Wechsel {0 > 6} im Gen. Pl. / D. lm).

Singular (1p) Plural (lm)
Kasus
e gi . B.=M. B.=M.

M. |[-o0, -e] jablk-o sta/d-o M. [-a) jabt/k-a stad-a
pol-e mi/a/st-o* p/o/l-a miast-a
mieszka/ni-¢ kola/n-o lust/r-a kolan-a
zboi-e god/l-o mieszka/ni-a

lust/r-o0 zb/o/i-a

D. |-a] jablk-a stad-a D. |Zero| jabl/e/k stad

pol-a lust/e/r miasi
god/e/l kolan
p/6/l, zb/é/z
mieszka/f

C. |-u jablk-u stad-u C. |-om] jablk-om stad-om

B. |wic M.] jablko stado B. |wicM.] jablka stada

N. |[-em, -iem jablk iem stad-em N |-ami]| jablk-ami stad-ami

(] mieszkani-em mieszkani-ami

Ms. [-u, -¢| (o) jablk-u sta-dzi-e Ms. |[-ach] (o) jablk-ach stad-ach

mieszkani-u mi/e/-sci-e* miast-ach
lust-rz-e lustr-ach
god-l-e godl-ach
kola/ni-e kolan-ach

D.C.N. biurko (") biur/o C.N.Ms. biurk/a biur/a

neutrale da/nije cifa/stfo* neutrale dani/a ciast/a

Endungen spotka/nife  kin/o Endungen ciastk/a kin/a

Powszechne ciastko () drzew/o Powszechne  spotkanifa drzew/a

koncowki Ip. koncowki Im.

Na zakonczenie warto dokona¢ podsumowania form fleksyjnych
rzeczownika jako kategorii zaleznej w systemie skladniowym zdania



JAK UCZYC CUDZOZIEMCA GRAMATYKI JEZYKA POLSKIEGO 29

i zwréci¢ uwage uczacemu si¢ jezyka polskiego na zbieznosc¢ (Ein-
heitsformen) form fleksyjnych w poszczegolnych klasach rodzajowych
(gruba czcionka podstawowa). Koncowki fleksyjne (potentiale Kasus-
endungen), ktore sa zalezne od zakonczenia tematu rzeczownika,
jego rodzaju i liczby oraz kategorii semantycznej, zostaly wyréznio-
ne czcionka pochyla, natomiast wsréd nich wystepujace powszechne
koncowki fleksyjne (neutrale Endungen) w okreslonych przypadkach
liczby pojedynczej i mnogiej niezaleznie od rodzaju i tematu rzeczow-
nika - czcionka gruba pochyla.

Liczba/koncéwka Liczba pojedyncza (Sg.) Liczba mnoga (Pl.)
Przy- r. meski r. nijafki r. zenski & il r. nijaki/
padek ménnlich siichlich weiblich zenski
M. Zero -0, -€ -a 08. -¢, -owie, -lo)y, -i|-a/-y, -i, -¢
Nom. nauczyciel, jablko siostra, ryba, nauczycicle, r. n jablka,
jez, rower, dom pole, zatoka, krolowie, pola,
stado, dynia, robotnicy, stada,
ostrze, ulica, inzynierzy r. # siostry,
dziecko kula, nieos. -y, -i (rzad. -¢)| ryby,
uczennica domy, olowki, zatoki,
jeze, place dynie
D. #yw. -a -a -y, -i -ow (rzad. -y, -i) |Zero
Gen.  nauczyciela powszech- [siostry, ryby, | inZynieréw, (rzad. -y, -i)
jeza, na konc.  |zatoki, doméw, jeiy, r. n jablek,
niezyw. -u (rzad. -a) |jablka, uczennicy, nauczycieli, ostrzy
roweru, domu, sera |pola ulicy bagazy(-6w) r. Z siostr
C. -owi (rzad. -u) -u jak Ms. -om
Dat.  nauczyciclowi, powszech- |siostrze, powszechna koncéwka dla
chlopca, chlopu, na konc.  |rybie, wszystkich rodzajow
jezowi, domowi, jablku, uczennicy, inzynierom, jezom, siostrom,
rowerowi, swiatu  |dziecku kuli jablkom
B. Zyw. jak D. € os. jak D. jak M.
Akk. nauczyciela, jeza |jak M. powszechna k.| inzynieréw dla obu
niezyw. jak M. dom |pole siostre, rybe  |nieos. jak M. jede |rodzajow
N. -em, -iem (°) -q -ami
Instr. powszechna dla obu rodzajow  |powszechna k. | powszechna koncéwka dla
nauczyciclem, jezem, dzieckiem |siostra, ulica | wszystkich rodzajow
Ms. Typ 1 niezmiennotematowe rzeczowniki | -ach
Lok. -u -u -y, -1 powszechna koricéwka dla
nauczycielu, jablku, uczennicy wszystkich rodzajow
Typ 11, 11 zmiennotematowe rzeczowniki inzynierach, lisach, jablkach,
-e -e -e rowerach, lustrach, siostrach
inzynierze lustrze siostrze
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I11. MODELE (TYPY) KONIUGACYJNE POLSKICH
CZASOWNIKOW PROSTYCH

(Ausgewahlte Musterbeispiele - die Konjugationen der polnischen
einfachen Verben/Prisens)

Das polnische Verb (Infinitiv) — &hnlich wie im Deutschen - besteht
aus einem Verbstamm und einer Endung, z.B. dt. schreib-en. Die mei-
sten polnischen Infinitive gehen auf -aé, -owaé, -ié (-eé), -yé (-e€) und
-naé aus. Dementsprechend kommen verschiedene Personalendungen
im Sg./Pl. vor. Wigkszos$¢ czasownikéw polskich prostych ma ww. kon-
cowki bezokolicznika.

Infinitiv (bezokolicznik) auf -aé

Typ la czytaé (lesen) Typ Ib pisaé (schreiben)

(ich) ja prze/czyt-am naj/pisz-¢

(du) ty czyt-asz pisz-esz

(er, sie, es) on, ona, ono czyt-a pisz-e

{wir) my czyt-amy pisz-emy

{ihr) wy czyt-acie pisz-ecie

(sic) oni, one czyl-aja pisz-§

Ebenso: sluchaé¢, powtarzac, czekac, kochac, spiewac, py- |Ebenso: skakac |ja skacz/c¢|,
tac, gadad, sprzatac, wypoczywac, ogladac, zrywac, czesac |ja czesz/¢|, myc
przymierzac, ubiera¢, mieszkaé, zbiera¢, wieszad, lia myj/e¢], daé [ja daj/¢|
zapraszac, stawiac, ogrzewac, podlewac, odpowiada¢

Infinitiv auf -owaé
Typ 1l gotowacd (kochen)

(ja),... u/got-uje (my),... got-ujemy
got-ujesz got-ujecie
got-uje got-uja

Ebenso: pracowac, malowac, rysowac, reperowac, prasowac, zdejmowac, kupowac*

Infinitiv auf -ié (-eé)

Typ Illa robi¢ (machen) Typ llIb chwalié¢ (loben)

(ja),... z/rob-i-¢ po/chwal-¢

rob-isz chwal-isz

rob-i chwal-i

rob-imy chwal-imy

rob-icie chwal-icie

rob-i-a chwal-g
Ebenso: spac [ja $pi/¢], mowi¢, zamowié, kupic* Ebenso: pali¢, mysl(e€), placié,

widzie¢ |ja widz/¢|
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Infinitiv auf -yé (-e€)
Typ IV liczyé (zahlen)

(ja),... po/licz-¢ (my),... licz-ymy
licz-ysz licz-ycie
licz-y licz-a

Ebenso: mierzyc, tanczyc, leczyé, krzyczjed)*

Infinitiv auf -naé
Typ V blednq¢ (blaf werden)
(ja),... z/bled-ne (my),... bled-niemy
bled-niesz bled-niecie
bled-nie bled-na

Ebenso: chudnaé, brzydnaé, krzyknac (pf)*

Die Mehrzahl der polnischen einfachen (nicht zusammengesetzen)
Verben - dhnlich wie im Deutschen - ist imperfektiv (unvollendeter
Aspekt der polnischen Verben/im Dt. imperfektive Verben), z.B. czy-
ta¢ (lesen), pisaé (schreiben), szuka¢ (suchen), seltener perfektiv (vol-
lendeter Aspekt/im Dt. perfektive Verben), z.B. znalezé (finden), kupié
(kaufen) etc. Die Aspektkategorie (im Deutschen gibt es keinen Ver-
balaspekt) beruht darauf, dass polnische Verben zugleich in beiden
Aspekten/Formen als Verbpaare ohne Bedeutungsdnderung auftre-
ten. Der Sinn der Aspektbedeutung kann im Deutschen ungefahr le-
xikalisch ausgedrickt werden, und zwar:

Kiedy wracalem do domu,... (imperfektives Aspektverb im

Polnischen) >
Als ich auf dem Heimweg war,... (imperfektive Aktion im Deut-

schen):

Kiedy wrécilem do domu,... (perfektives Aspektverb im Polni-
schen) >

Als ich wieder nach Hause (perfektive Aktion im Deut-

kam,... schen);

oder im Deutschen:

Ich suchte das Buch. (imperfektives/duratives Verb -
Aktionsverb):

Ich fand das Buch. (perfektives/punktuelles Verb -
Aktionsverb).

Von den polnischen einfachen imperfektiven Verben werden per-
fektive Gegenstiicke mit Hilfe der Préifixe gebildet, z.B. pisaé (ipf) :
na/pisaé (pf), czytaé (ipf) : prze/czytac (pf), robié (ipf) : z/robié (pf).
Mit Hilfe der Suffixe entstehen imperfektive Gegenstiicke von den
polnischen einfachen perfektiven Verben, z.B. kupié¢ (pf) : kup/owa/¢
(ipf) etc. Die Wahl der Prifixe und Suffixe hidngt natirlich vom
Bedeutungsgehalt (Semantik) der Verben ab. Es ist wesentlich zu
bemerken, dass die Préafixe in den beiden Sprachen die perfektivierende
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Funktion haben und die Bedeutung der Verben (lexikalische Funk-
tion) dndern kénnen, z.B. im Dt. fallen : zerfallen und im Pol. pisaé
: przepisaé/przepisywadé (Moglichkeit der Bildung des imperfektiven
Gegen-stiickes). Polnische abgeleitete (préfixale) Verben haben keine
Priasensbedeutung und werden wie die einfachen Verben konjugiert
(s.oben). Perfektive einfache Verben wie z.B. kupié haben auch keine
Priasensbedeutung und von ihnen abgeleitete (suffixale) Verben wie
z.B. kup/owa/¢ werden wie Typ II konjugiert.

Aspekt (postaé, forma, charakter) jako kategoria gramatyczna
czasownika wyraza jego dokonanos$é (dk) lub niedokonanosé (ndk).
Z aspektem sq Scisle zwigzane actiones verbi (rodzaje czynnosci),
np. po/pisaé, po/kupowaé. O nich nie wspominam, poniewaz zaréwno
aspekt, jak i rodzaje czynnosci czasownika stwarzajqg ogromne trudno-
$ci cudzoziemcom uczqcym sig jezyka polskiego.

Zrozumienie tego problemu jezykoznawczego wymaga wysokiego
poziomu zaawansowania uczqgcego sie jezyka polskiego i doraznej po-
mocy dydaktycznej lektora jezyka polskiego. Fleksja czasownika (nie
zwroécilem uwagi na wymiany gloskowe w koniugacjach) wydaje sig
o wiele trudniejsza niz fleksja rzeczownika (deklinacje).

How to teach Polish grammar to a foreigner
Summary

The present paper is addressed to the learners of Polish as a foreign
language both at the elementary and advanced levels; it is intended to serve
as a mini vade mecum. As early as at the elementary level, when introducing
the basic verbs and forming simple sentences (syntactic relationships in
a sentence) noun declension occurs, e.g. Jestem nauczycielem (Nom. sing.)
|l am a teacher|, Widze¢ nauczyciela (Acc. sing.) |I can see a teacher|, Nie mam
czasu (Gen. sing.) |I do not have time] etc. | would like to emphasise that | do
not use terms such as soft and hard stem nouns or verbs since these types
of phenomena do not occur in German and would not be understandable to
a foreigner. In the practical teaching of Polish it is necessary to introduce
paradigms (popular declension and conjugation models/patterns), e.g. with
respect to the noun and verb - type 1 at the elementary level and subsequently,
depending on the advancement level of the learner, that is their practical
command of the language, the remaining types, the adjective and pronoun
inflection, the prepositional government, and the future and past verb tenses
(Prateritum - the designation for both aspects).

Trans. M. Czarnecka
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WIELOJEZYCZNOSC W EDUKACJI
- NA PODSTAWIE PROGRAMOW NAUCZANIA
JEZYKOW W AUSTRIACKICH PRZEDSZKOLACH
I SZKOLACH PODSTAWOWYCH

1. WPROWADZENIE

Roznorodnosé¢ kulturowa oraz jezykowa stanowi powazne wyzwa-
nie dla edukacji, ale niesie tez wiele mozliwosci. Komisja Europejska
od dluzszego juz czasu przywigzuje ogromna wage do nauczania jezy-
kow obcych i wymiany miedzynarodowej uczniow. UE oficjalnie uzna-
je 23 jezyki europejskie i wspieranie wielojezycznosci stanowi jedna
z glownych dziedzin jej aktywnosci. Dzialania zwiazane z promowa-
niem nauki jezykéw obcych i réznorodnosci jezykowej - takie jak m.in.
organizowanie mi¢dzynarodowej mobilnosci uczniow, studentéow i na-
uczycieli - stanowiq integralng czesé Programu ,Uczenie si¢ przez cale
zycie” |UE Life Long Learning Programme (LLLP)]. Projekty, ktorych
glownym celem jest wspieranie wielojezycznosci, realizuje si¢ w ra-
mach programow: Comenius, Erasmus, Grundtvig i Leonardo. Ponad-
to, jezyki obce stanowig przedmiot jednego z czterech podstawowych
dzialan programu miedzysektorowego LLLP (Transversal Programme),
ktory koncentruje si¢ na potrzebach zwiazanych z nauczaniem i ucze-
niem sie. W ramach dzialan miedzysektorowych funkcjonuje m.in.
program: Wizyty Studyjne'. W dniach 4-8 kwietnia 2011 roku odbyla
si¢ tego typu wizyta w Wiedniu (Austria), tematem jej byla edukacja
poczatkowa w wielojezycznej spolecznosci.

Problem wielojezycznosci jest obecny w spolecznosci wiedenskiej
od wielu lat. W szkolach poczatkowych uczy si¢ wiele dzieci, dla kto-
rych jezykiem ojczystym nie jest niemiecki. Ciagle poszukuje si¢ wiec
rozwigzan, ktore moga usprawnic¢ proces nauczania w wielojezycznej
i wielokulturowej spolecznosci. Wazne miejsce zajmuje ksztaltowanie
wlasciwych postaw wobec réznych jezykow i kultur, zgodnie z zalece-

' Wiecej informacji jest dostepnych na stronie: http://www.sv.org.pl/ |do-
step: 18.04.2011]. Wizyta studyjna to krétkie spotkanie (z reguly S-dniowe)
w malej grupie specjalistow z roznych krajow europejskich pracujacych w po-
dobnych obszarach ksztalcenia.
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niami spoleczno-psychologicznego modelu zwiazkow miedzy tozsamo-
Scia etniczna a biegloscia w jezyku drugim, nie ojczystym?.

W. Lambert® wyroznil nawet dwa rodzaje dwujezycznosci, w kto-
rych obserwuje si¢ réozne nasilenie pozytywnego oraz negatywnego
stosunku do wlasnej tozsamosci oraz do kultury jezyka spolecznosci,
w ktorej sie zyje. Pierwszy rodzaj to dwujezycznosc addytywna, w kto-
rej mamy do czynienia z pozytywnymi postawami zarowno wobec kul-
tury i jezyka ojczystego, jak i kultury i jezyka obcego (docelowego).
Drugi rodzaj to dwujezycznosé¢ subtraktywna, w ktorej dominuje ne-
gatywna postawa wobec kultury i jezyka ojczystego, na rzecz pozy-
tywnego stosunku do kultury i jezyka obcego (docelowego).

XXI wiek zwiazany jest ze zwiekszong mobilnoscia edukacyjna
i zawodowa, co znaczy, ze we wspolczesnym Swiecie kazdy z nas spo-
tka si¢ z sytuacja, ktora wymagacé bedzie znajomosci jezykow obcych
oraz adaptowania si¢ do nowej kultury. Instytucje edukacyjne powin-
ny wiec promowac pozytywne postawy wobec wielokulturowosci i wie-
lojezycznosci. Aby osiagnac ten cel, nauczanie jezykow obcych i pro-
mowanie komunikacji miedzykulturowej powinny rozpoczynac si¢ jak
najwczesniej (najlepiej juz w przedszkolu)®. W Polsce coraz wyrazniej
zaobserwowa¢ mozna dzialania zmierzajace do dostosowania si¢ do
europejskich zalecen. Rol¢ ksztalcenia jezykowego eksponowano m.in.

? Por. m.in. model spoleczno-edukacyjny przyswajania drugiego jezyka
- R. Gardner, W. Lambert, Motivational variables in second language acqui-
sition, ,Canadian Journal of Psychology” 1959, 13, s. 266-272; R. Gardner,
P. Smythe, R. Clement, L. Gliksman, Second-Language learning: a social-
-psychological perspective, ,Canadian Modern Language Review” 1976, 32,
s. 198-213.

3 W.E. Lambert, Culture and Language as Factors in Learning and Edu-
cation, |w:] F.E. Aboud, R.D. Meade (eds.), Cultural Factors in Learning and
Education, Western Washington State College, Bellingham, Waszyngton
1974, s. 91-122.

Pelny tekst referatu dostepny takze na stronie: http://eric.ed.gov/PDFS/
ED096820.pdf |[dostep: 17.04.2011].

* Na ten fakt zwraca sie uwage w licznych dokumentach, por. m.in.: Za-
wiadomienie Instytucji i Organéw Unii Europejskiej w sprawie strategicznych
ram Europejskiej wspélpracy w dziedzinie ksztalcenia i szkolenia, Dziennik
Urzedowy Unii Europejskiej, 2009/C 119/02; Opinia Komitetu Regionéw , Eu-
ropejski rok twérezosci i innowacji (2009)". Wniosek dotyczacy decyzji Par-
lamentu Europejskiego i Rady dotyczacej Europejskiego Roku Twdrczosci
i Innowacji, 2009. COM (2008) 159 wersja ostateczna - 2008/0064 (COD);
Konkluzje Rady w sprawie europejskiego wskaznika kompetencji jezyko-
wych, Dz.U. C 172 z 25.7.2006, s. 1; Edukacja w Europie: rozne systemy
ksztalcenia i szkolenia - wspdlne cele do roku 2010. Program prac dotyczqcy
przyszlych celéw systeméw edukacji, Komisja Europejska Dyrektoriat Gene-
ralny ds. Edukacji i Kultury, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warsza-
wa 2003; Biala Ksiega Ksztalcenia i Doskonalenia. Nauczanie i uczenie sig.
Na drodze do uczqcego si¢ spoleczenstwa, Wyd. Wyzsza Szkola Pedagogiczna
TWP, Warszawa 1997.
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w Strategii rozwoju edukacji na lata 2007-2013°. W proponowanych
zmianach programowych sugerowano, ze nauczanie jezyka obcego po-
winno by¢ wprowadzane od przedszkola. Od roku szkolnego 2009/2010
wszystkie dzieci w Polsce, w klasach I-III szkoly podstawowej, ucza sie
obowigzkowo jezyka obcego®, wiec objecie dzieci przedszkolnych obli-
gatoryjna edukacja w jezyku obcym wydaje si¢ tylko kwestig czasu.
W zwigzku z tym pojawia si¢ pytanie, czy wczesne nauczanie jezyka
obcego spowoduje, ze nastepne pokolenia beda sprawnie porozumie-
wac si¢ w jezykach obcych, a tym samym w pelni skorzystaja z moz-
liwosci zawodowych i osobistych, jakie stwarza czlonkostwo naszego
kraju w Unii Europejskiej. Rada Europy podkresla, ze kompetencje
- jezykowa oraz komunikacyjna - stanowia warunek nieograniczo-
nego oraz sprawiedliwego dostepu do dobrej jakosci edukacji w Euro-
pie. To z kolei gwarantuje podstawe zapewnienia spojnosci spolecznej,
promowania spoleczenstwa demokratycznego, propagowania dialogu
miedzykulturowego i zarzadzania migracja’. Podczas wizyty mialam
okazje zapoznac si¢ ze stosowanymi w Austrii rozwigzaniami w zakre-
sie nauczania jezykow obcych w szkolach podstawowych®. W artyku-
le zostanie zaprezentowane zestawienie wszystkich inicjatyw jezyko-
wych skierowanych do dzieci od 6. do 10. roku zycia, a takZe zostanie
przedstawiona charakterystyka wybranych rozwiazan.

2. PLAN WSPARCIA JEZYKOWEGO W EDUKACJI
PRZEDSZKOLNEJ

Zanim dzieci w Austrii rozpoczna obowigzkowa edukacje szkolna,
moga uczeszczac do przedszkola. Wychowanie przedszkolne w Austrii
jest nieobowigzkowe, ale korzysta z niego okolo 85% czterolatkow®.

5 Strategia rozwoju edukacji na lata 2007-2013, Ministerstwo Edukacji
Narodowej i Sportu, Warszawa 2005. Sformulowano tam m.in. podstawowe
wyzwania transformacji stojace przed polskim systemem edukacji, do kt6-
rych zaliczono nowe, zwiazane ze wspolczesna cywilizacja i otwarciem na
swiat, kompetencje niezbedne na rynku pracy, w tym komunikatywna znajo-
mos¢ jezykow obeych, s. 27, 38-39.

®§ 4. ust. 1. rozporzadzenia MEN z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélne-
go w poszczegolnych typach szkél (Dz.U. z 2009 r., Nr 4, poz. 17).

" Takie priorytety okreslita Rada Europy m.in. na szczycie w Warszawie
w2005 r.

* Szkola podstawowa w Austrii obejmuje dzieci od 6. do 10. r. z. i trwa
cztery lata.

? Por. m.in. dane przedstawione w raporcie: Progress towards the Lis-
bon Objectives in education and training, 2007. Indicators and Benchmarks
(SEC(2007)1284), European Commision, s. 5 oraz dane statystyczne,
umieszczone na stronie Eurostat: http://epp.eurostat.ec.europa.eu |[dostep:
16.04.2011).
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Ministerstwo Edukaciji, Sztuki i Kultury w Austrii uznalo, ze w mo-
mencie rozpoczecia nauki szkolnej znajomos¢ jezyka niemieckiego jest
jedna z podstawowych umiejetnosci. Dzieci, dla ktéorych niemiecki nie
jest jezykiem ojczystym, czesto nie sa w stanie wyrazac si¢ plynnie
i nadazaé za tokiem lekcji. Rozwoj jezykowy i doskonalenie kompe-
tencji komunikacyjnej sa trudne do nadrobienia w okresie szkolnym.
Uczniowie obcojezyczni maja wigc trudnosci nie tylko podczas zajec
z jezyka niemieckiego, ale zmagaja si¢ z problemami jezykowymi takze
podczas innych przedmiotow, ktore sa przeciez prowadzone w jezyku
niemieckim. Trudnosci te probuje sie zlagodzic¢, oferujac dzieciom ob-
cojezycznym tzw. wczesne wsparcie jezykowe. Austriackie Minister-
stwo Edukacji, Sztuki i Kultury przyjelo do realizacji projekt pt. Plan
wsparcia jezykowego w edukacji przedszkolnej (Kindergarten Langu-
age Support Education Plan)".

Gléwnym celem projektu jest wczesna pomoc jezykowa nie tyl-
ko dzieciom obcojezycznym, ale takze tym, u ktérych rozwo) mowy
nie przebiega prawidlowo. W roku poprzedzajacym rozpoczecie obo-
wiazku szkolnego nauczyciel przedszkolny obserwuje i ocenia rozwoj
dzieci, szczegélna uwage zwracajac na poziom rozwoju kompetencji
jezykowej i komunikacyjnej. Jezeli nauczyciel stwierdza, ze dziecko
powinno otrzymac specjalne wsparcie, przygotowuje dla niego indywi-
dualny program wspomagania rozwoju jezykowego, ktory realizowany
jest w przedszkolu. Zadania wlaczane sa do zabaw przedszkolnych
tak, aby nie obciazac dziecka dodatkowymi zajeciami. Jednak w sytu-
acji, gdy dzieci maja duze trudnosci z prawidlowym wypowiadaniem
sie, np. jakaja sie czy maja powazne wady wymowy, do zaje¢ wlaczany
jest takze logopeda.

Szczegolng troska otoczone sa w projekcie dzieci obcojezyczne.
Jezeli ich jezykowa kompetencja komunikacyjna oceniona jest przez
nauczyciela jako niewystarczajaca, zostaja one objete specjalnym pla-
nem treningowym, ktory wynosi 120 godzin zaje¢ w zakresie jezyka
niemieckiego. Nauczyciel czyta dzieciom opowiadania, gra w gry, ktére
rozszerzaja slownictwo i wprowadzaja rozne konstrukcje jezykowe itp.
Dzieci zachecane sg do poslugiwania sie jezykiem niemieckim w roz-
nych kontekstach i sytuacjach komunikacyjnych. Jezeli u dziecka
wystepuja ponadto wady wymowy czy inne problemy, otrzymuje ono
dodatkowa pomoc.

W zwiazku z tym, ze Plan wsparcia jezykowego w edukacji przed-
szkolnej realizowany jest gléwnie przez nauczycieli przedszkolnych,
pojawia si¢ watpliwos¢, czy dzieci otrzymuja wlasciwa pomoc i czy
nauczyciele sa przygotowani do podjecia odpowiednich dzialan. Au-
striackie Ministerstwo Edukacji, Sztuki i Kultury stara si¢ organizo-

'° Plan wsparcia jezykowego w edukacji przedszkolnej. http://www.
sprich-mit-mir.at/pages/home/sprache:de [dostep: 18.04.2011].
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wac kursy, ktore umozliwiaja nauczycielom rozszerzenie kompetencji
z zakresu wspomagania rozwoju jezykowego dzieci obcojezycznych,
ale takie zajecia nie sag obowiazkowe. Warto podkresli¢, ze nauczy-
ciele przedszkolni w Austrii nie musza mie¢ przygotowania na pozio-
mie studiow wyzszych. Decyzje o wyborze zawodu nauczyciela wy-
chowania przedszkolnego uczniowie podejmuja zazwyczaj w wieku
14 lat. Przygotowanie do zawodu odbywa si¢ w tzw. szkolach srednich
profilowanych, gdzie edukacja trwa piec¢ lat i konczy si¢ maturg oraz
certyfikatem uprawniajacym do wykonywania zawodu nauczyciela
wychowania przedszkolnego''. Nie wszyscy nauczyciele czujq si¢ tym
samym kompetentni do pelnego realizowania projektu Plan wsparcia
Jjezykowego w edukacji przedszkolnej.

3. PROGRAMY NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH W SZKOLACH
PODSTAWOWYCH

Zanim zaprezentowana zostanie szczegolowa charakterystyka wy-
branych rozwiazan edukacyjnych dla dzieci w wieku od 6 do 10 lat,
celowe jest przedstawienie zbiorczego zestawienia inicjatyw w zakre-
sie nauczania jezykoéw nowozytnych, ktore podejmuje Vienna Board
of Education (Wiedenskie Biuro Edukacji). Austriackie Ministerstwo
Edukacji, Sztuki i Kultury (Bundesministerium fir Unterricht, Kunst
und Kultur) zarzadza edukacja w skali ogolnokrajowej, ale funkcje
wykonawcze pelni dziewie¢ jednostek, tzw. Board of Education, ktore
sa odpowiedzialne za realizacj¢ zadan zwigzanych z edukacja w po-
szczegolnych landach'.

' Po ukonczeniu studiow wyzszych na kierunku: psychologia czy peda-
gogika mozna uzupelni¢ wyksztalcenie i naby¢ uprawnienia do pracy na-
uczyciela wychowania przedszkolnego w ciagu dwoch lat. Ale jest to raczej
odbierane jako degradacja zawodowa i malo kto decyduje si¢ na taki krok.

‘2 Austria podzielona jest na dziewi¢¢ landéw: Vorarlberg, Tirol, Salz-
burg, Carinthia, Upper Austria, Styria, Lower Austria, Burgenland, Vienna.
W kazdym landzie dziala tzw. Board of Education, ktére kontroluje organiza-
cje nauczania i realizuje ministerialne dyrektywy.
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Tabela 1.

Inicjatywy w zakresie nauczania jezykéw nowozytnych dla dzieci
w wieku 6-10 lat (objetych obowiazkows edukacja elementarna, I-IV
klasa szkoly podstawowej) realizowane na terenie landu - Wieden

dzenia drugiego
jezyka obcego

w trzeciej klasie
szkoly podsta-
wowej

Klasa,
Nazwa J w ktérej reali- Liczba Ogoblna
programu *zyk zowany jest godzin charakterystyka
program
Lollipop angielski od pierwszej do |1 godzina realizowany przez
czwartej klasy |zegarowa ty- |nauczycieli klas po-
szkoly podsta- |godniowo / czatkowych, istnieje
wowej 10-15 min. mozliwos¢ realizacji
dziennie programu w innych
jezykach: francu-
skim (Papillon), hisz-
panskim (Mariposa),
wloskim (Palloncino)
Vienna niemiecki |od pierwszej do |realizacja realizowany przez
Bilingual i angielski |czwartej klasy | podstawy nauczycieli klas
Schooling szkoly podsta- |programowej |poczatkowych oraz
(VBS) wowej w obu jezy- nauczycieli, dla kto-
kach rych angielski jest
jezykiem ojczystym
(native speaker)
Global angielski od pierwszej do |5 godzin realizowany przez
Education czwartej klasy | lekcyjnych nauczycieli klas
Primary szkoly podsta- |w tygodniu poczatkowych oraz
School wowej, z zalece- |/ 1 lekcja nauczycieli, dla kto-
(GEPS) niem wprowa- dziennie rych angielski jest

jezykiem ojczystym
(native speaker),
uczniowie realizuja
projekty tematycznie
zwiazane z progra-
mem ksztalcenia,
ale w jezyku obcym;
mozliwos¢ realizacji
programu w innych
jezykach: francu-
skim, hiszpanskim,
wloskim = wowczas
od 3. klasy wpro-
wadza si¢ jezyk
angielski
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European angielski, |jezyk angielski |5 godzin realizowany przez
Primary czeski, od pierwszej do |lekcyjnych nauczycieli klas
School wegierski  |czwartej klasy |w tygodniu / | poczatkowych oraz
lub szkoly pod- 1 lekcja nauczycieli, dla kto-
stowacki stawowej, od dziennie rych angielski jest
trzecicj klasy - jezykiem ojczystym
czeski, wegierski (native speaker);
lub slowacki uczniowie realizuja
projekty o tematyce
curopejskiej w jezy-
ku obcym
Native angielski tylko dla czwar- |1 tydzien realizowany przez
English tej (ostatniej) w semestrze / | mobilnego nauczy-
Speaker klasy szkoly 6-9 godzin ciela, dla ktérego an-
Support In podstawowej lekcyjnych gielski jest jezykiem
Education tygodniowo ojczystym (native
(NESSIE) speaker); uczniowie
realizuja projekty
oraz biora udzial
w zajeciach kurso-
wych prowadzonych
w jezyku angielskim,
np. wychowanie
fizyczne, sztuka
Lift-Up angielski od pierwszej do |4 godziny realizowany przez
czwartej klasy |lekcyjne tygo- | nauczyciela, dla
szkoly podsta- |dniowo ktorego angiel-
wowej w wybra- ski jest jezykiem
nych 50 szko- ojczystym (native
tach w Wiedniu speaker); glownym
celem programu jest
wzrost umiejetnosci
wypowiadania si¢
w jezyku angielskim
(kompetencja komu-
nikacyjna)

Oprac. wlasne (M.K.K.) na podstawie materialow udostepnionych przez Europa Biro
- Stadtschulrat fir Wien. Fremdsprachenmodelle APS - Allgemeine Pflichtschulen.
Vienna Board of Education.

Programy, ktére realizuje si¢ w Wiedniu, cechuje spora rozpietosé
godzinowa - od jednej do pieciu godzin w tygodniu, od zaje¢ prowa-
dzonych systematycznie przez caly rok szkolny do inicjatywy, w ktorej
zajecia z jezyka obcego prowadzi rodzimy uzytkownik jezyka przez ty-
dzien, raz w semestrze. Najsilniej obserwowana jest w Austrii tenden-
cja do koncentracji na rozwijaniu sprawnosci méwienia i prowadzenia
rozmowy w jezyku obcym. Warto dodaé, ze z badan nad kontekstami
spolecznymi w relacji do potencjalnych rezultatow uczenia si¢ jezy-
ka obcego wynika, ze podczas klasycznych lekcji jezyka obcego wielu
uczacym si¢ nie udaje sie osiagnac¢ znacznej funkcjonalnej bieglosci
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ustnej w tymze jezyku, przy wysokiej bieglosci w czytaniu i pisaniu'’.
Dlatego nie dziwi nacisk polozony na ksztaltowanie kompetencji ko-
munikacyjnej w szkolnictwie poczatkowym w Austrii.

Podczas wizyty studyjnej prowadzilam obserwacje zajec z jezykow
(rodzimego oraz obcych) w czterech szkolach podstawowych: Europa
Schule'®, Europédische Volksschule Dr. Leopold Zechner'®, Volksschule
Wendstattgasse 3'°, Janusz Korczak Offentlliche Volksschule'’. Poni-
zej zostaly zaprezentowane charakterystyki wybranych programow,
opracowane na podstawie danych zebranych podczas obserwacji i roz-
moéw przeprowadzanych z dyrekcja oraz nauczycielami.

3.1. It’s not the English lesson, it’s a lesson in English!

Program Lollipop zlecony do realizacji przez Ministerstwo Edu-
kacji, Sztuki i Kultury jest obligatoryjnie realizowany we wszystkich
klasach (I-1V) w szkolach podstawowych w Austrii.

Nauczyciele klas poczatkowych maja obowiazek prowadzi¢ zaje-
cia z zakresu jezyka obcego. Jednakze jezyk obcy (w wypadku pro-
gramu Lollipop - jezyk angielski) wlaczony jest do codziennej pracy
i stuzy po prostu jako narzedzie komunikacji podczas realizowania
programu nauczania. Nauczyciele zobowiazani sa zrealizowac jedng
godzine zaje¢ w tygodniu w jezyku angielskim. Zaleca sig¢, aby tresci
programowe, ktore mozna przekazaé¢ w jezyku obcym, byly dzielone
na mniejsze jednostki i realizowane ok. 15 minut zaje¢ dziennie. Tym
samym w planie zajeé nie ma osobnej godziny przewidzianej na
jezyk obcy. Uczniowie nie otrzymujg tez oceny z jezyka obcego na
swiadectwie.

Nauczanie jezyka obcego ma by¢ w pelni zintegrowane z realizo-
wanym programem nauczania. Takie podejscie do nauczania jezyka
obcego nazywa si¢ miedzyprzedmiotowym (English language learning
through the concept of cross-curricular teaching). Je¢zyk traktowany
jest jako medium, a nie jako odrebny przedmiot nauczania'®. Koncep-
cja nauczania jezyka obcego podczas realizacji tresci przedmiotowych

13 Zwraca na to uwage m.in. R. Ellis, The Study of Second Language Acqui-
sition, Oxford Oxfordshire, Oxford University Press 1994.

'* Europa Schule. Ganztagsvolksschule mit fremdsprachlichem und éko-
logischem Schwerpunkt, A-1200 Wien, Vorgartenstrafie 95-97, http://euro-
paschule-wien.com [dostep: 19.04.2011).

'S Européische Volksschule Dr. Leopold Zechner, 1150 Wien, Goldschlag-
strafBe 14-16, http://evsgoldschlagstrasse.at [dostep: 19.04.2011|.

'* Volksschule Wendstattgasse 3, 1100 Wien, Wendstattgasse 3.

'7 Janusz Korczak Offentlliche Volksschule, 1100 Wien, Georg Wilhelm
Pabst-Gasse 2.

'* Wiecej na ten temat mozna znalez¢ w: A. Prochazka, Language Teaching
in Austrian Primary Schools. Basics and Examples, |[w:| N. Schliter (ed.), Fort-
schritte im Frithen Fremdsprechenlernen. Ausgewdahlte Tagungsbeitrige der
Konferenz zum frithen Fremdsprachenlernen, Cornelsen Verlag, Berlin 2006,
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pozwala na rozszerzanie wiedzy i umiejetnosci uczniow dzieki roznym
interdyscyplinarnym aktywnosciom, a takze stwarza okazj¢ do anga-
zowania podstawowych umiejetnosci jezykowych: stluchania, mowie-
nia, czytania oraz pisania. Warto jednak podkresli¢, ze w klasach:
pierwszej i drugiej nie organizuje sie zadnych ¢wiczen, ktorych celem
byloby pisanie i czytanie w jezyku obcym. Dopiero w trzeciej klasie
wprowadza si¢ elementy czytania i pisania.

Jesli nauczyciel czuje sie niekompetentny w zakresie prowadzenia
czesci zaje¢ z wykorzystaniem jezyka obcego do komunikacji z ucznia-
mi, istnieje mozliwos¢ zamiany zaje¢ z innym nauczycielem'.

Global Education Primary School (GEPS) to kolejna inicjatywa,
w ktorej jezyk angielski uzywany jest jako jezyk roboczy podczas za-
jeé. W programie uczestniczy zawsze cala szkola. Uczniowie maja piec
lekcji z jezyka obcego tygodniowo, czyli jedna godzine dziennie. Jed-
nak zajecia z jezyka obcego to tylko element tego programu. Gléwnym
celem GEPS jest realizowanie przez dzieci projektow z zakresu wiedzy
ogolnej, w ktorych musza wykorzystywac¢ znajomosc jezyka obcego.
Tresci projektow sa zawsze zintegrowane z tresciami programowymi.
Jesli to mozliwe, zaleca si¢ wprowadzenie drugiego jezyka obcego od
trzeciej klasy szkoly podstawowej. W Wiedniu w projekcie uczestniczy
16 szkol.

W calym Wiedniu realizowany jest obecnie projekt Meeting Euro-
pean Languages and Cultures. W ramach tego dzialania organizuje
si¢ szereg programéw promujacych jezyki europejskie, w tym miedzy
innymi: Native English Speaker Support In Education (NESSIE).
Poczatkowo tylko kilka szkol bylo objetych tym dzialaniem, z czasem
stalo sie ono popularne i wszystkie szkoly podstawowe zostaly do nie-
go wlaczone. Program realizowany jest przez jeden tydzien w kazdym
semestrze (zimowym i letnim). Przeznaczony jest tylko dla czwartych
klas szkoly podstawowej. Native speaker, ktory pracuje w tym projek-
cie, co tydzien realizuje wiec zajecia w innej szkole podstawowe;.

W tygodniu, w ktérym odbywaja si¢ w szkole dzialania edukacyjne
w ramach programu NESSIE, native speaker realizuje z uczniami 6-9
godzin dydaktycznych. Z reguly - w ramach tych godzin - prowadzi
on takze lekcje wychowania fizycznego. Nauczyciel danej klasy jest
wlaczony do projektu i uczestniczy we wszystkich zajeciach prowa-
dzonych przez native speakera, jest on rowniez zachecany do tego, aby
mowi¢ w jezyku angielskim. Taka organizacja pracy wynika z tego, ze
celem programu nie jest tylko zmotywowanie uczniéw do dalszej na-
uki jezyka, ale rowniez wskazanie nauczycielowi pomyslow, jak moze

s. 133-137. Por. tez Critical issues in early second language learning, ed.
M. Met, Scott Foresman-Addison Wesley, Glenview, Ill, 1998.

' Przykladowo, nauczyciel klasy A prowadzi zajecia muzyczne w klasie B,
a w tym czasie nauczyciel klasy B organizuje zajecia w jezyku obcym dla
uczniow klasy A itd.
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samodzielnie prowadzi¢ zajecia w jezyku obcym. To wazne zadanie,
nalezy bowiem pamieta¢ o koniecznosci realizowania programu je-
zyka angielskiego przez nauczyciela podczas codziennej pracy (por.
program Lollipop).

W ramach inicjatywy Meeting European Languages and Cultures
dziala tez w Austrii program Lift-Up. Jest to nowa inicjatywa, wpro-
wadzona w roku szkolnym 2009/2010. Celem programu jest zmak-
symalizowanie naturalnego kontaktu z jezykiem obcym w klasach
I-1V szkoly podstawowej. Zajecia prowadzi native speaker cztery razy
w tygodniu. Do programu wlaczono piecdziesiat szkol podstawowych
w Wiedniu.

3.2. Jezykowa karuzela w Europaschule

Oprocz rozwiazan, ktore pilotowane sa przez Vienna Board of
Education, szkoly podstawowe w Austrii podejmujg tez rézne inicja-
tywy oddolne. Dzialania te inicjowane sa przez samych nauczycieli
wewnatrz szkoly i stuzg rozwigzywaniu konkretnych, lokalnych pro-
bleméw?°. Rozwiazania te tworza indywidualne, oryginalne systemy
pedagogiczne, odpowiadajace lokalnym potrzebom i mozliwosciom.
Jednym z ciekawych dzialan, ktére realizowane sa w Europaschule?’,
jest Projekt Sprachenkarussell (Jezykowa karuzela).

Mysla przewodnia projektu jest proba rozwiazania problemow dy-
daktyczno-wychowawczych, ktore zwiazane sa z wielojezycznoscia
oraz wielokulturowoscia uczniow. W szkole uczy sie wiele dzieci, dla
ktorych pierwszym jezykiem nie jest jezyk niemiecki; sg to uczniowie
pochodzenia albanskiego, arabskiego, chinskiego, chorwackiego, cze-
skiego, polskiego, serbskiego, slowackiego, tureckiego, wegierskiego,
wietnamskiego oraz wloskiego. W zwiazku z tym podczas realizowa-
nia programu nauczania pojawil si¢ duzy problem w zakresie komu-
nikacji nauczyciela z dzie¢mi oraz na linii dziecko-dziecko. Co wigcej,
zdarzaly sie sytuacje, ze dzieci pochodzenia niemieckiego nie akcep-
towaly kolegow i kolezanek, ktorzy postugiwali si¢ innymi jezykami,
zaczely tworzy¢ si¢ wiec podgrupy uczniowskie sposrod dzieci, ktore
postugiwaly si¢ tym samym jezykiem i pochodzity z tego samego kre-
gu kulturowego. Wzmacnialy sie przez to stereotypy i uprzedzenia.
Zauwazono rowniez, ze czes¢ dzieci nie chciala sie przyznawac¢ do
znajomosci jezyka, ktory — w ich odczuciu - nie mial wystarczajacego
prestizu: nie byl europejski. Nie jest to zjawisko nowe. Od wielu juz lat

20 Dzialania te musza jednak uzyskac akceptacje Biura Edukacji (Vienna
Board of Education). Szkoly w Austrii nie moga podejmowac zadnych decyzji
samodzielnie, wszystkie decyzje wymagaja zgody urzednika Biura.

2l Europa Schule. Ganztagsvolksschule mit fremdsprachlichem und 6ko-
logischem Schwerpunkt, A-1200 Wien, Vorgartenstrafie 95-97, http://euro-
paschule-wien.com |dostep: 19.04.2011|.
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zaréwno politycy, jak i przedstawiciele nauk spotecznych prébuja zro-
zumieé, na czym polega proces integracji, jak nowo przybyli i rdzenni
mieszkancy przystosowuja si¢ do siebie nawzajem. We wspolczesnym
Swiecie coraz wyrazniej zaobserwowac¢ mozna koniecznos¢ budowania
klimatu spolecznego, w ktorym przedstawiciele réznych kultur moga
funkcjonowac¢ w harmonijny sposob. W literaturze przedmiotu zwraca
sie uwage na dwa przeciwstawne stanowiska ideologiczne — asymilacje
oraz wielokulturowosé. Asymilacja opiera sie na przekonaniu, ze ,gru-
py kulturowe powinny odstapi¢ od swego dziedzictwa kulturowego
i przyjac sposob zycia spoleczenstwa-gospodarza”?. Wielokulturowosc
za$ to poglad, ze ,rézne grupy powinny zachowac¢ swoje dziedzictwo
kulturowe na tyle, na ile to mozliwe”*. S. Huntington?*, opisujac rela-
cje pomiedzy imigrantami a spoleczenistwem amerykanskim - oprocz
asymilacji oraz pluralizmu kulturowego - przedstawia koncepcje tygla
(melting pot). Podejscie to zaklada przemieszanie si¢ i wspolistnienie
elementow réznych kultur etnicznych oraz narodowych. Koncepcja ta
jest tez opisywana jako model jednosci w réznorodnosci (pluralism
within unity)*.

Wlasnie takie podejscie zainspirowalo tworcéow Projektu Spra-
chenkarussell. Dzieci ucza si¢ na co dzien w jezyku niemieckim i dba
sie o to, aby rozszerza¢ w tym zakresie kompetencje komunikacyjna
uczniow. Jednoczesnie w szkole nauczany jest jezyk angielski. War-
to podkresli¢, ze w swiadomosci uczniowskiej na pierwszym miejscu
wsrod prestizowych jezykow europejskich znajduje sie od wielu lat
wlasnie jezyk angielski. Idea Projektu Sprachenkarussell byla wiec
taka, aby pokazac¢ uczniom atrakcyjnosc¢ innych jezykow - takze tych
mniej popularnych - a przez to i innych kultur. W projekt zaangazo-
wali sie wszyscy nauczyciele, ktorzy pracuja w tej szkole. Ma to bar-
dzo duze znaczenie, tym bardziej ze dla czesci z nich jezyk niemiecki
rowniez nie jest jezykiem ojczystym. Ulatwilo to znacznie realizacje
zamierzen przyjetych w projekcie. Najwazniejszym celem dzialan jest
pomoc uczniom w zrozumieniu potrzeby nauki jezykéw obcych oraz
podniesienie ich swiadomosci, ze ludzie w réznych krajach i spolecz-
nosciach mowig réznymi jezykami. Tym samym istotne jest pokazy-
wanie dzieciom, ze zaden jezyk czy kultura nie sa lepsze od innych.

2 D.M. Taylor, Psychologia spoteczna réznorodnosci rasowej i kulturowej
— problem asymilacji i wielokulturowosci, |w:|] 1. Kurcz (red.), Psychologiczne
aspekty dwujezycznosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2007, s. 57.

¥ Ibidem.

2 S. Huntington, Kim jestesmy? Wyzwania dla amerykariskiej toZsamosci
narodowej, Znak, Krakéw 2007, s. 121-123.

s A. Etzioni, The New Golden Rule. Community and Morality in a Demo-
cratic Society, Basic Books, New York 1996, s. 189-216.
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W projekcie podkresla sie, ze nalezy uwrazliwia¢ dzieci na roznice
i uczy¢ akceptacji oraz tolerancji.

Program Sprachenkarussell jest realizowany w trzeciej i czwar-
tej klasie (9-, 10-latki). Dyrekcja Europa Schule rozwaza mozliwos¢
wprowadzenia go do drugiej klasy. Na razie ryzykowne wydaje si¢ na-
uczycielom objecie pierwszoklasistow tym programem. Zakladaja oni,
ze w sytuacji, gdy dzieci uczg sie pisac i czytac¢ w jezyku niemieckim,
wprowadzenie nowego jezyka moze im przeszkadzac¢. Program Spra-
chenkarussell trwa caly rok szkolny. Uczniowie na poczatku roku
deklaruja, jakiego jezyka chca si¢ uczyé. Do wyboru maja wszystkie
jezyki, w ktorych moéwia dzieci uczeszczajace do szkoly — m.in. sa to
jezyki: arabski, chinski, czeski, perski, polski, rosyjski, serbski, slo-
wacki, turecki, wegierski, wloski. Obowigzujaq dwie zasady - (1) dziec-
ko nie moze wybrac jezyka, ktory jest jego rodzimym, oraz (2) w ko-
lejnym roku nauki musi wybra¢ inny jezyk niz w pierwszym roku
uczestniczenia w programie. Celem zaje¢ nie jest biegle opanowanie
jezyka. Dzialania programu koncentrujq si¢ na osluchaniu z jezykiem
obcym, uwrazliwieniu na innos¢, promowaniu otwartosci na inne kul-
tury, stad zalozenie, ze dzieci poznaja dwa jezyki obce - cho¢ moze
lepiej napisac: stykajaq sie z dwoma jezykami obcymi w trakcie trwa-
nia programu. Zajecia w ramach Sprachenkarussell realizowane sa
raz w tygodniu przez godzine zegarowa. W wybranym dniu tygodnia,
o okreslonej godzinie, uczniowie slysza specjalny sygnal dzwickowy,
ktory informuje o rozpoczeciu si¢ zaje¢. Taki sam sygnal dzwicko-
wy zwiastuje zakonczenie dzialan w projekcie.

Podczas wizyty studyjnej mialam mozliwos¢ obserwowania zajec,
ktore sa realizowane w projekcie. Uczestniczylam w czesci lekcji z je-
zykow: rosyjskiego, chinskiego, polskiego, tureckiego oraz perskiego.
Zajecia prowadzone sa z wykorzystaniem wielu réznych form aktyw-
nosci, zabaw, ktore bezposrednio angazuja uczacych sie (learning by
doing). Dzieci poznaja podstawowe zwroty: na powitanie i pozegnanie,
uczg sie nazw przedmiotéw codziennego uzytku, sSpiewaja piosenki
w jezyku obcym.

W projekcie tkwi duzy potencjal kreowania wlasciwych postaw
wobec innych kultur. Podczas zaje¢ z jezyka perskiego nauczycielka
opowiadala o tym, Ze rozpoczal si¢ wlasnie iranski Nowy Rok (Nouruz
- Nowy Dzien), ktory zaczyna si¢ z poczatkiem astronomicznej wiosny.
Jest to stare, przedmuzulmanskie swieto obchodzone juz za czasow
Achemenidow (VI w. p.n.e.). Co wigcej w 2009 roku Nouruz, jako dobro
zbiorowe, zostal wpisany na list¢ ,Kulturowego dziedzictwa niemate-
rialnego ludzkosci” UNESCO?. Swietuja go nie tylko Iranczycy, ale
takze mieszkancy wielu krajow Azji Srodkowej, a takze Albanczycy,

% Safeguarding Intangible Cultural Heritage - http://www.unesco.org/
culture/ich/ [dostep: 21.04.2011].
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Kosowianie, Kurdowie i Turcy. Nauczycielka opowiadala w jezyku nie-
mieckim o zwyczajach obchodzenia tego dnia w Iranie. Na stole, na-
krytym zgodnie z wierzeniami tak, aby zagwarantowa¢ pomyslnos¢
i obfito§¢ débr na kolejny rok, znalazly sie: monety, przyprawy, trady-
cyjne danie z pszenicy, zboze, ocet winny, jablka oraz czosnek, a takze
lustro - symbol szczescia i pomys$lnosci, zapalona swieca i kwiaty.
Dzieci poznaly perskie nazwy wszystkich przedmiotow. Byly to bardzo
ciekawe, pouczajace zajecia z elementami kulturoznawstwa i religio-
znawstwa.

3.3. Jezykowe atelier w Europiische Volksschule Dr. Leopold
Zechner

W Européische Volksschule Dr. Leopold Zechner?” uczy sie 75%
dzieci, dla ktérych niemiecki nie jest jezykiem ojczystym. Dyrekcja
placowki oraz nauczyciele zdecydowali wiec, Ze uczniowie ci wymaga-
ja wspomagania rozwoju kompetencji jezykowej oraz komunikacyjnej
w zakresie jezyka niemieckiego. Organizuje si¢ dla nich dodatkowe
zajecia. Na ten cel udalo sie szkole pozyskac¢ dofinansowanie z Biura
Edukacji (Vienna Board of Education). Jezykiem wykladowym w szko-
le jest jezyk niemiecki. Jednak dzieci, dla ktorych nie jest on jezykiem
ojczystym, maja organizowane tez zajecia w jezykach, ktorymi mowi
sie u nich w domu. Kazda klasa uczy si¢ takze jezyka angielskiego
- pie¢ albo trzy godziny w tygodniu. Co wiecej, w szkole organizu-
je sie¢ warsztaty jezykowe, podczas ktorych dzieci moga uczeszczaé
na zajecia z jezykow obcych - wszystkich, w ktorych prowadzone sa
zajecia w szkole, a sa to jezyki: arabski, albanski, chorwacki, francu-
ski, portugalski, slowacki, turecki oraz wegierski. Czes¢ tych zajec
wlaczona jest do programu nauczania, a cz¢s¢ odbywa si¢ w tzw. klu-
bach jezykowych. Che¢ udzialu w zajeciach w klubie dziecko zglasza
dobrowolnie. Spotkania odbywaja si¢ wowczas po zakonczeniu zajec
obowigzkowych, ok. godz. 13.00. Dzieci i tak z reguly pozostaja wtedy
na terenie szkoly, wiec jest to ciekawa forma spedzania czasu. Oczy-
wiscie, oprocz klubow jezykowych funkcjonujg tez inne zajecia dodat-
kowe: taniec, aerobik, pitka nozna. Caly program edukacji jezykowej
nosi nazwe Jezykowego atelier.

4. ZAKONCZENIE

W wielojezycznej spolecznosci uczniéw pojawiaja si¢ liczne pro-
blemy, nie tylko jezykowe, ale tez wychowawcze, zwigazane z prze-
noszeniem do srodowiska szkolnego réznych zachowan osadzonych

7 Europaische Volksschule Dr. Leopold Zechner - www.evsgoldschlag-
strasse.at |dostep: 18.04.2011).
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w kulturze danego narodu czy grupy etnicznej. Warto pamietac, ze
kompetencja komunikacyjna w kazdym swoim wymiarze jest zalez-
na od uwarunkowan kulturowych. Tym samym skuteczna komuni-
kacja jezykowa wymaga od jej uczestnikow wyksztalcenia odpowied-
niej wrazliwosci interpersonalnej oraz interkulturowej. Ksztaltowanie
sprawnosci komunikacyjnej jest wiec mocno osadzone w uwarunko-
waniach spoleczno-wychowawczych, ktore nalezy uwzglednic¢, planu-
jac proces ksztalcenia w przedszkolu czy w szkole. Wielokulturowos¢
jest dzis niezaprzeczalna. W XXI wieku nieliczne kraje pozostaja mo-
nojezyczne. W Polsce — pomimo ze w klasach szkolnych coraz czesciej
pojawiaja sie uczniowie obcojezyczni - nie dostrzega si¢ w wystarcza-
jacym stopniu koniecznosci tworzenia specjalnych ogoélnokrajowych
programow, ktorych celem byloby: z jednej strony, utrzymanie jezyka
ojczystego uczniow, a z drugiej, umozliwienie im osiagni¢cia wysokie-
go poziomu bieglosci w jezyku polskim. Na pewno - z punktu widzenia
szkoly jako instytucji — strategia asymilacji jest latwiejsza, chociazby
ze wzgledow formalnych, organizacyjnych. Jednakze wyniki badan
zwracaja uwage na fakt, ze zachowanie jezyka ojczystego wspiera pro-
ces uczenia si¢ jezyka docelowego i przynosi liczne korzysci, zarow-
no jezykowe, jak i poznawcze?®. Mozliwos¢ komunikacji z przedstawi-
cielami innych kultur pomaga przelamywac bariery, uczy tolerancji
i wzajemnego szacunku?’.

Obecnie Europejskie Centrum Jezykow Nowozytnych Rady Europy
(European Centre for Modern Languages - ECML) kladzie ogromny
nacisk na promowanie wielojezycznosci’’. Komisja Europejska wielo-
krotnie juz podkreslala, ze zbyt malo dzialan podejmuje si¢ na rzecz:
rozszerzenia nauczania jezykow obcych na wszystkie sciezki eduka-
cyjne, promowania szkol stawiajacych na nauke jezyka czy zwick-
szenia motywacji do nauki jezykéw obcych®. Swiadczy o tym m.in.
zaproszenie do skladania aplikacji w ramach czwartego miedzyokre-
sowego programu, przyjetego do realizacji na lata 2012-2015. W pro-
gramie nacisk polozono na promowanie wielojezycznosci oraz eduka-

% M. Swain, J. Cummins, Bilingualism, cognitive functioning and educa-
tion, ,Language Teaching and Linguistic Abstracts” 1979, 12, s. 4-18.

2 Por. Edukacja w Europie: rozne systemy ksztalcenia i szkolenia...
op. cit., s. 29.

% European Centre for Modern Languages - http://www.ecml.at/ |[dostep:
24.03.2011}; http://www.letpp.eu/ |[dostep: 24.03.2011|.

3 Por. m.in. (1) Promoting Language Learning and Linguistic Diversity: An
Action Plan 2004-2006, Commission of the European Communities, Brus-
sels 2003; (2) A New Framework Strategy for Multilingualism, Commission
of the European Communities, Brussels 2005; (3) 30 Projects for Promoting
Language Learning. Languages for Europe, European Commission for Multi-
lingualism, Brusssels 2007; (4) Languages in Europe. Towards 2020, LETPP
Consortium 2011; a takze informacje na stronach - http://europa.eu/langu-
ages/ |dostep: 24.03.2011] i www.icc-languages.eu [dostep: 24.03.2011].
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cje miedzykulturowa. Ten nowy program odzwierciedla zaré6wno misj¢
Centrum, jak i obecne potrzeby panstw czlonkowskich i partnerow
w zakresie ksztalcenia jezykowego. Program jest oparty na dlugoter-
minowej wizji, ktorej glownym celem jest stworzenie zintegrowanego
systemu miedzykulturowych metod ksztalcenia, ktore siegalyby poza
nauczanie jezyka obcego i obejmowalyby wszystkie zdolnosci jezykowe
oraz potrzeby wszystkich grup uczniow w procesie uczenia sie.

Unia Europejska stara si¢ prowadzi¢ polityke wspierania wieloje-
zycznosci oraz wielokulturowosci, cho¢ coraz czesciej obserwujemy
liczne problemy w tym zakresie. Z jednej strony pobrzmiewa oficjalnie
deklarowany idealizm budowania réznojezycznosci, z drugiej wygrywa
nieoficjalny jednojezyczny pragmatyzm. Niewatpliwie wazne jest, aby
instytucje ksztaltowaly u uczacych sie pozytywne postawy wobec in-
nych kultur oraz jezykow. Aby osiagna¢ ten cel, promowanie komuni-
kacji miedzykulturowej nalezy rozpoczynac jak najwczesniej. Niestety,
najczesciej nauczanym jezykiem obcym w krajach europejskich jest
nadal angielski. Czesto rowniez ignoruje si¢ fakt, ze w klasie szkolnej
ucza sie dzieci, ktorych doswiadczenia jezykowe i kulturowe znacznie
sie roznia. A przeciez réoznokulturowos¢ oraz réznojezycznosc stanowia
wymiar integracji europejskiej. Na kompetencje roznojezyczna™ — kto-
ra traktuje si¢ obecnie jako niezbedna do sprawnego funkcjonowania
w zréznicowanej jezykowo i kulturowo Europie - skladaja si¢ kompe-
tencja komunikacyjna, w tym wiedza socjolingwistyczna, zwiazana ze
znajomoscia skryptow interakcji*’, oraz kompetencja kulturowa, ro-
zumiana glownie jako sprawnos¢ interkulturowa, ktéra dotyczy wielu
aspektow komunikacji (m.in. niewerbalnych)*. Warto podkreslic, ze
kompetencja réznojezyczna nie jest tozsama z kompetencja jezykowa
w jezykach obcych. Znajomosé innych jezykow jest wazna, ale na-
wet dobre opanowanie jednego czy dwoéch jezykow obcych nie zawsze
prowadzi do wyjscia poza postawe etnocentryczna. Roznojezycznosc
(plurilingual) nie jest rowniez pojeciem tozsamym z dwujezycznoscia
(bilingual) czy wielojezycznoscia (multilingual). Glownym celem ksztal-

2 Definicje terminu kompetencja réznojezyczna probowano ustali¢ m.in.
w realizowanym obecnie projekcie francuskim pt. The European Observa-
tory for Plurilingualism, http://www.observatoireplurilinguisme.eu/ |dostep:
12.01.2012].

¥ Aby by¢ kompetentnym uzytkownikiem jezyka, nalezy by¢ kompetent-
nym czlonkiem danej spolecznosci, tj. zna¢ nie tylko abstrakcyjnie pojeta
gramatyke, ale rowniez relacje pomiedzy poszczegolnymi elementami zda-
rzen slownych (speech events) o charakterze czysto jezykowym, jak rowniez
kontekstualnym. Por. m.in. D. Hymes, Why Linguistics Needs the Sociologist,
»Social Research” 1967.

M Na kwestie ksztaltowania kompetencji interkulturowej zwracano uwa-
ge m.in. podczas akcji: How not to be a fluent fool - o znaczeniu kompetencji
interkulturowej w postugiwaniu si¢ jezykiem angielskim, http://www.festi-
walnauki.edu.pl/node/2611v |[dostep: 10.01.2012].
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towania kompetencji roznojezycznej nie jest ksztalcenie w zakresie
okreslonego jezyka ani adaptacja dziecka obcojezycznego do okreslo-
nego systemu oswiaty. Celami dobrze pojetej edukacji roznojezycznej™
sg przede wszystkim: 1) rozwoj kompetencji: komunikacyjnej oraz kul-
turowej, 2) zwickszanie §wiadomosci jezykowej u wszystkich uczacych
si¢ (model Language Awareness)’. Cele te cze¢sto ignoruje si¢ na po-
ziomie decyzji panstwowych, dotyczacych ksztaltu polityki oswiatowe;j
oraz jezykowej*’.

Co wiecej, jak wynika z analizy europejskich doswiadczen, w wiek-
szosci krajow europejskich - w tym w Polsce - holduje si¢ modelowi
oswiaty monokulturowej oraz monojezycznej. Uwzgledniajac jednak
tendencje rozwoju panstw demokratycznych, mozna stwierdzic, ze po-
mimo tego, iz Polska jest krajem nadal doéé jednolitym kulturowo
i jezykowo, to znajduje si¢ ona na poczatku drogi ku zréznicowa-
niu kulturowemu i jezykowemu. Chcac stworzy¢ uczniom warunki
do tego, aby w przyszlosci w pelni skorzystali z mozliwosci eduka-
cyjnych oraz zawodowych, wynikajacych z czlonkostwa Polski w Unii
Europejskiej, nalezy rozwija¢ odpowiednia motywacj¢e do poznawa-
nia innych kultur i uczenia si¢ jezykow, a takze ksztaltowac postawe
otwartosci na roznorodne doswiadczenia jezykowe oraz kulturowe. Nie
mozna zapominac jednak o koniecznosci promowania jezyka polskie-
go. Umiejetne prowadzenie edukacji jezykowej staje si¢ wiec obecnie

¥ Istotnym dokumentem, promujacym roéznojezycznoscé, jest Common
European Framework of References for Languages: learning, teaching, asses-
ment - Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, naucza-
nie, ocenianie. Podkresla sie¢ w nim, ze najwazniejszym celem ksztalcenia
jezykowego nie jest osiagniecie poziomu bieglosci zblizonego do rodzimego
uzytkownika danego jezyka, lecz szeroko pojetych umiejetnosci komuniko-
wania si¢ (kompetencja komunikacyjna - D.H. Hymes, On communicative com-
petence, Philadelphia 1971. Hymes uwaza, ze uczestnictwo w komunikacji
wymaga szerszych kompetencji niz kompetencja jezykowa N. Chomsky’ego).

‘> Model zwickszania swiadomoséci jezykowej (Language Awareness)
rozni si¢ od klasycznych modeli nauczania jezykow obcych czy prowadzenia
edukacji w dwoch lub wiecej jezykach. Za tworce modelu jest uwazany Eric
Hawkins, ktory wyznaczyl jego standardy. Opracowania E. Hawkinsa stano-
wily zrodlo inspiracji dla pézniejszych teoretykéw i praktykéw. Ruch Swiado-
mosci Jezykowej ma brytyjskie korzenie, jednak wiele z jego zalozen zostalo
opracowanych w trakcie europejskich projektow. Wkiad E. Hawkinsa w roz-
wijanie modelu Language Awareness byl dwojaki. Po pierwsze, sformulowal
podstawy teoretyczne — Modern Languages in the Curriculum (1981); Aware-
ness of Language: An Introduction (1984). Po drugie, wyjasnil i pokazal prak-
tyczne mozliwosci zastosowania modelu w klasie szkolnej wraz z ich pedago-
gicznymi konsekwencjami.

%7 Na kwestie ksztaltu polityki jezykowej oraz jej brakéw w réznych krajach
europejskich zwraca si¢ uwage m.in. w opracowaniu: K. Menken, O. Garcia,
Negotiating language policies in schools: educators as policymakers, United
Kingdom 2010.
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sporym wyzwaniem. Ze wstepnej analizy wynika™, Zze w Polsce braku-
je skutecznych rozwiazan wspomagajacych nauczanie i wychowanie
dzieci z réoznorodnymi doswiadczeniami jezykowymi i kulturowymi,
ktore stuzylyby rozwijaniu kompetencji réznojezycznej u wszystkich
uczniow.

Okazja do pelnego ksztaltowania kompetencji komunikacyjnej
podczas zajec¢ z jezykow obcych jest nie do przecenienia. Zwracal na
to uwage juz L. Wygotsky, twierdzac, Ze jezyk obcy pozwala dziecku
pojmowac jezyk ojczysty’. Obiecujaca wydaje si¢ wiec propozycja na-
uczania jezyka obcego poprzez tresci miedzyprzedmiotowe. Rozwaze-
nia wymaga fakt, czy nauczyciele wychowania przedszkolnego oraz
klas I-1I1 w Polsce byliby gotowi prowadzi¢ krétkie, codzienne lekcje
z jezyka obcego. W raporcie Foreign languages in Primary and Pre-
-School Education: Context and Outcomes*® zauwazono, ze czas prze-
znaczany na wczesng nauke jezykow obcych - zwlaszcza na ¢wiczenie
sprawnosci moéwienia — nalezy w miare mozliwosci wydluzaé. Zda-
niem autoréow raportu, najlepiej jesli beda to krétkie, codzienne lekcje,
zamiast jednej lub dwoch lekcji w tygodniu®'. Wigze sie to jednak z ko-
niecznoscig takiego przygotowywania kadr pedagogicznych, aby na-
uczyciele byli w stanie poradzi¢ sobie z nowym obowiazkiem. Z proble-
mem tym zmaga si¢ obecnie Austria, gdzie realizowany jest program
Lollipop. Zdarzalo sie, ze nauczyciele w szkolach, ktére odwiedzilam,
entuzjastycznie opowiadali o wielojezycznosci, wielokulturowosci,
przedstawiali rozwigzania stosowane w ich szkolach, ale jednoczesnie
czes¢ z nich obawiala si¢ mowi¢ w jezyku innym niz niemiecki. Spora
wiekszosé unikala tez jezyka angielskiego z obawy przed popelnie-
niem bledu.

Wyzwaniem, ktore stoi wigc przed wspoélczesng edukacja, jest pro-
mowanie nauki jezykow obcych - takze tych mniej popularnych - oraz
skuteczne jej prowadzenie. Warto poznawac tez rozwigzania stosowa-
ne w innych krajach europejskich, aby by¢ w stanie wybrac¢ optymal-
na strategie do zastosowania w naszym kraju.

* Wstepna analiza zostala zrealizowana w projekcie Formy wychowania
przedszkolnego w Europie - nr BSTM 1/11-1, finansowanym z dotacji celowej
przyznanej przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego na finanso-
wanie dzialalnosci polegajacej na prowadzeniu badan naukowych lub prac
rozwojowych oraz zadan z nimi zwiazanych, stuzacych rozwojowi mlodych
naukowcow oraz uczestnikow studiow doktoranckich.

¥ Por. L. Wygotsky, Myslenie i mowa, |w:] tegoz, Wybrane prace psycholo-
giczne, PWN, Warszawa 1971, s. 379.

% Foreign languages in Primary and Pre-School Education: Context and
Outcomes, http://ec.europa.eu/education/languages/archive/key/foreign_en.
html |[dostep: 28.12.2010).

Y Pisalam o tym m.in. w artykule O trudnosciach wczesnego nauczania
Jjezykow obcych - na podstawie obserwacji organizacji nauki jezykowej dzieci
beduiriskich w Izraelu, ,Kultura i Edukacja” 2011, nr 2.
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Multilingualism in education based on observation of language
teaching curricula in Austrian kindergartens and primary schools

Summary

The author participated in a Study Visit in Vienna (Austria) from 4 to
8 April 2011. The subject of the visit was the lower primary education in
a multilingual community. Many children whose mother tongue is other than
German are taught in primary schools in Vienna. Therefore, attempts are
continually being made to find solutions that can streamline the teaching
process in multilingual and multicultural pupil groups. During the visit the
author had the opportunity to familiarise herself with the solutions employed
in Austria in the field of teaching mother tongues and foreign languages
to children aged 6-10. The paper discusses the issues of multilingualism
and multiculturalism in education, which are analysed with focus on
language initiatives related to teaching modern languages in grades 1-4
of primary school executed by the Vienna Board of Education and other
solutions promoted by the Austrian Ministry of Education, Arts and Culture
(Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur).

Adj. M. Czarnecka
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KSZTALCENIE JEZYKOWE W SZKOLE
PONADGIMNAZJALNEJ - DLACZEGO JEST
KONIECZNE?

Wraz ze zmiang systemu szkolnictwa (utworzenie gimnazjow jako
nowego etapu ksztalcenia) pojawily si¢ nowe programy nauczania,
nowe podreczniki i oczywiscie nowa podstawa programowa, ktéra do
chwili obecnej (rok 2011) takze byla juz kilkakrotnie zmieniana i po-
prawiana. Nauczyciele, w tym takze polonisci, czesto czuja si¢ zdezo-
rientowani. Nie wiedza czego i jak uczy¢. Jednym z takich niedoprecy-
zowanych w dokumentach oswiatowych obszaréw jest nauka o jezyku
ojczystym. Chociaz podstawa programowa (zaréwno ta z 2002 r., jak
i najnowsza z 2008 r.) wymienia tresci ksztalcenia jezykowego, to wie-
dza ta nie jest sprawdzana (pozornie, o czym bedzie w dalszej czesci
artykulu) na egzaminach zewnetrznych. Wywoluje to co jakis czas
gorace dyskusje w srodowisku dydaktykéw na temat miejsca nauki
o jezyku w ksztalceniu polonistycznym we wszystkich etapach na-
uczania. Dydaktycy zastanawiajq si¢, czego uczyc, jak uczyc, a nawet
czy w ogole wprowadzac tresci jezykowe na lekcjach jezyka (!) polskie-
go. Dylematy te szczegélnie mocno ujawniaja si¢ na ostatnim etapie
edukacyjnym.

Z moich obserwacji, rozmow z nauczycielami szkoél ponadgimna-
zjalnych oraz absolwentami tych szkol wynika, ze w IV etapie wla-
sciwie nie ma miejsca na ksztalcenie jezykowe. Nauczyciele oczekuja,
ze po ukonczeniu gimnazjum uczen ma juz odpowiednia swiadomos¢
i kompetencje jezykowa. O tym, ze tak nie jest, przekonuja si¢ dosc
szybko, podczas pierwszych ustnych i pisemnych wypowiedzi pierw-
szoklasistow. Jednak takze wowczas nie omawiaja tematow z zakresu
ksztalcenia jezykowego. Na ogol ttumaczg to brakiem czasu, a takze
tym, ze wiedza jezykowa nie jest sprawdzana na egzaminie matural-
nym.

To prawda, ze wiedza jezykowa nie jest sprawdzana, ale nie ozna-
cza to, ze nie sa sprawdzane umiejetnosci. Egzamin maturalny (przy-
najmniej na razie) sklada sie z dwoch czesci: ustnej prezentacji wy-
branego zagadnienia oraz czesci pisemnej, w ktorej maturzysta musi
wykazaé¢ si¢ umiejetnoscia czytania ze zrozumieniem oraz pisania
dhuzszego tekstu na zadany temat. Nie trzeba chyba nikogo przekony-
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wagé, ze i w jednej, i w drugiej czesci uczen powinien wykazac si¢ odpo-
wiednia kompetencja komunikacyjna. Mozna si¢ jedynie zastanawiac,
czy jest mozliwe postugiwanie si¢ poprawna, jasna polszczyzna bez
znajomosci zasad jej funkcjonowania. Czyli dochodzimy do problemu
metod i celow ksztalcenia jezykowego.

Zanim jednak zastanowimy sie¢, jaka metoda bylaby najskutecz-
niejsza i najbardziej pozadana z punktu widzenia ucznia, pokaze,
dlaczego nauczyciel nie moze pomijac tresci jezykowych w zadnym
z czterech etapow ksztalcenia.

O tym, ze nauka o jezyku i nauka jezyka jest konieczna, Swiadczy
analiza umiejetnosci jezykowych uczniow klas pierwszych szkol po-
nadgimnazjalnych'.

Od ucznia, ktory ukonczyl gimnazjum, wymaga si¢, aby sprawnie
postugiwal si¢ jezykiem ojczystym w mowie i piSmie. Powinien wyka-
za¢ sie w tym zakresie sprawnosciami: systemowa, sytuacyjna, spo-
leczng i pragmatyczng®. Aby sprawdzi¢, w jakim stopniu umiej¢tno-
$ci te zostaly opanowane, poproszono uczniow pierwszych klas szkol
ponadgimnazjalnych (liceow i technikéw) o napisanie rozprawki na
temat: Czy zgadzasz sie ze stwierdzeniem, ze czlowiek to istota spo-
teczna? Uzasadnij swoje stanowisko, odwotujqc si¢ do przyktadow
z literatury, filmu oraz osobistych doswiadczen oraz o rozwiazanie
16 zadan dotyczacych roznych poziomow struktury jezyka i rozma-
itych aspektow jego uzycia (odmiana wyrazéw, czesci mowy; budowa
zdania, przeksztalcenia skladniowe; slownictwo - relacje semantycz-
ne, nacechowanie stylistyczne, tworzenie stow; pragmatyka i grzecz-
nos¢ jezykowa; wyszukiwanie informacji, korzystanie ze slownikow).
Analiza wynikow pokazuje, ze kompetencje jezykowe uczniow ciagle
wymagaja doskonalenia i to we wszystkich wspomnianych powyzej
aspektach.

W dalszej czesci artykulu zajme sie jedynie warstwa leksykalna
uczniowskich wypowiedzi (tu: rozprawki), poniewaz nie trzeba uza-

' Wnioski opieram na badaniach przeprowadzonych w maju 2011 r.
w szkolach powiatu kwidzynskiego. Wyniki badan zostaly przedstawione
w raporcie napisanym na zlecenie wladz miejskich Kwidzyna: M. Trysinska,
K. Kaszewski, Umiejetnosci jezykowe uczniow klas pierwszych lice6w ogéino-
ksztalcqcych i technikéw powiatu kwidzyriskiego - raport z badan (niepubli-
kowany).

? Sprawno$¢ systemowa: umiejetnosc¢ sprawnego i poprawnego pod wzgle-
dem gramatycznym (zgodnym z systemem) postugiwania si¢ systemem dane-
go jezyka; sprawnos¢ spoleczna: umiejetnosé realizowania rél spolecznych,
przejawiajaca si¢ w odpowiednim doborze srodkéw jezykowych stosownych
do umyslowych mozliwosci odbiorcy i roli, jaka pelni on w spoleczenstwie;
sprawnos$¢ sytuacyjna: umiejetnos¢ odpowiedniego postugiwania si¢ jezy-
kiem w roznorodnych sytuacjach interakcyjnych, wytworzonych przez spole-
czenstwo; sprawnosc¢ pragmatyczna: umiejetnosc¢ osiagania celu zalozonego
przez nadawce wypowiedzi (za: Grabias 2001: 316-323).
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sadniac, jak istotne jest, aby ,odpowiednie da¢ rzeczy slowo”. W tym
wypadku warto odnies¢ si¢ do rozumienia sprawnosci jezykowej,
przywolywanego przez Andrzeja Markowskiego, ktory pisze: ,Jednym
z elementow kultury jezyka jest sprawnosc jezykowa tworcy tekstu.
Polega ona na umiejetnosci przekazania przez osobe mowiaca (pisza-
ca) w swoich tekstach tego, co sie chce przekazac (informacji, przezyc,
emocji itp.) w sposob najodpowiedniejszy w danej sytuacji komunika-
tywne;j. |...] Mowi¢ i pisac¢ sprawnie - to znaczy umiec¢ wybrac z zasobu
znanych sobie srodkow jezykowych wlasnie te, ktore beda najodpo-
wiedniejsze ze wzgledu na poruszany temat, mozliwosci percepcyjne
i nastawienie odbiorcy, sytuacje, w ktorej wypowiedZ powstaje |...).
Azeby osiagnac¢ sprawnosc¢ jezykowa, nalezy wiec przede wszystkim
mie¢ §wiadomos¢ istnienia roznorodnych mozliwosci jezykowego prze-
kazywania tych samych tresci. Konieczne jest rowniez poslugiwanie
si¢ odpowiednim zasobem leksykalnym i gramatycznym, co umozli-
wia wybor sposrod wielu wariantéow i synoniméw jezykowych tych,
ktore si¢ uzna za najlepsze” (Markowski 2005: 103-104).

W kontekscie przytoczonych powyzej slow przyjrzyjmy sie, jaka
jest sprawnos¢ jezykowa uczniow ujawniajaca si¢ podczas pisania roz-
prawki.

Rozprawka jest tekstem o do§¢ schematycznej kompozycji. Wyma-
ga dyscypliny myslowej, uporzadkowanego wywodu, postugiwania si¢
odpowiednim stylem funkcjonalnym. W rozprawce uczen ma okazje¢
popisac si¢ swojg wiedza ogolna - znajomoscia literatury i innych tek-
stow kultury (film, spektakl teatralny) oraz zorientowaniem w proble-
mach zycia spolecznego.

Analiza prac pokazuje, ze uczniowie pierwszych klas szkol ponad-
gimnazjalnych wykazuja si¢ w tym wzgledzie swiadomoscia gatun-
kowa. W zdecydowanej wiekszosci prac mozna bylo wyrézni¢ wstep
(wprowadzenie w temat i teza), rozwini¢cie (argumenty) oraz zakon-
czenie (odniesienie do tezy i argumentéw). Swiadomos$é gatunkowa
widoczna jest takze w warstwie leksykalnej tekstu, cho¢ tu ujawniaja
si¢ juz problemy uczniow ze sprawnym operowaniem odpowiednim za-
sobem slownictwa.

Jak pisze Edyta Bankowska: ,Problematyka poruszana przez
nadawce tekstu, temat rozprawki, sytuacja komunikacyjna oraz role
spoleczne nadawcy i odbiorcy determinuja styl tekstu w warstwie lek-
sykalnej. W zaleznosci od typu rozprawki, przedstawiajacej czy ocenia-
jaco-argumentacyjnej, styl tekstu zbliza si¢ albo do stylu naukowego,
albo do stylu publicystycznego” (Bankowska 2007: 27). W wypadku
rozprawki na podany powyzej temat oczekiwano od uczniéw postugi-
wania si¢ jezykiem naukowym, erudycyjnym lub przynajmniej neu-
tralnym.

Jezyk rozprawki jest widoczny juz w samej kompozycji. Nadawca
tekstu powinien ujawnié sie poprzez subiektywizujace sformulowania
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typu: sqdze, moim zdaniem, a takze powinien sprawnie porzadkowac
wywad, stosujac wyrazenia metatekstowe. Analiza uczniowskich prac
pokazuje, ze nauczyciele liceow i technikow maja w tym wzgledzie
jeszcze duzo do zrobienia.

Uczniowie zdaja sobie sprawe, ze w rozprawce przedstawiaja wlas-
ny punkt widzenia, ale che¢ ,unaukowienia” wywodu prowadzi do ble-
dow leksykalnych® (a takze skladniowych). Na przyklad:

Moim zdaniem zgadzam si¢ ze stwierdzeniem, ze czlowiek to istota spoleczna®.

Whnioskujqc z moich wypowiedzi, sqdze, £e kazdy z nas zyje w spoleczeristwie.

W mojej pracy postaram sig stwierdzié, czy czlowiek to istota spoleczna, czy

tez nie.

Z osobistych doswiadczer uwazam, Ze nie ma ludzi, ktérzy nie byliby istotq

spolecznq.

Wszystkie powyzsze bledy wynikaja z nadmiaru. Uczniowie w jed-
nym zdaniu chca zmiesci¢c maksymalng liczbe slow/wyrazen erudy-
cyjnych. Jednoczesnie ujawniajg si¢ tu problemy na poziomie laczli-
wosci leksykalne;j.

Wyrazem o duzej frekwencji jest argument. Jest to oczywiste, po-
niewaz uczniowie maja swiadomosé, iz w rozprawce trzeba postugiwac
si¢ argumentami. Jednak nie zawsze wiedza, w jaki sposob uzywac
tego stlowa. Uczniowie argumenty poruszajq (analogicznie do: poruszy¢
temat):

Chcialabym poruszyé argument dotyczqcy dzisiejszego tematu, a mianowicie
w moim szkolnym otoczeniu przewazajq istoty spoleczne.

Argumenty wyjasniajq odpowiedz, podtrzymujq decyzje:
Argumenty wymienione przeze mnie wyjasniajg mojq odpowiedz na to stwier
dzenie | podtrzymujq mojq decyzje.

Argumenty powinny by¢ za czyms lub przeciw czemus. Uczniowie
réznicuja te dwie grupy argumentéw, ale nie zawsze wiedza, jak je
nazwac, stad pojawiaja si¢ np. argumenty pozytywne:

Nastepnym argumentem méwiqcym poszytywnie jest to, ze ludzie, czyli spole

czenstwo, tworzq panstwo.

W zlym znaczeniu wystepuje takze polaczenie argumenty odwolujq
sie do czegos:

Mysle, ze powyisze argumenty odwolujq si¢ do tego, Ze czlowiek to istota spo-
leczna.

* Do bledow leksykalnych, za A. Markowskim, zaliczam: bledy slowniko-
we (wyrazowe) polegajace na: uzywaniu wyrazow w niewlasciwym znaczeniu,
myleniu znaczen wyrazéw podobnych brzmieniowo lub morfologicznie i ich
niepoprawnym wymiennym uzywaniu; poslugiwaniu si¢ pleonazmami, na-
ruszaniu laczliwosci wyrazow oraz bledy frazeologiczne i slowotworcze (Mar-
kowski 2005: 57-58).

*W artykule cytuje wypowiedzi uczniow. Dla jasnosci wywodu zostaly
poprawione bledy ortograficzne i interpunkcyjne.
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Jest to zdanie uzyte w podsumowaniu. Mozna si¢ domyslic¢, ze
nadawca chcial powiedzie¢, iz argumenty, ktorych uzyl, udowadniaja
postawiona we wstepie teze.

Najczesciej wystepowal blad, ktory mozna okresli¢ jako skrot mys-
lowy:

Nastepnym argumentem jest X (film, ksiazka, bohater ksiqzki/filmu, konkretna

osoba).

lub:

Moim pierwszym argumentem na fakt, iz czlowiek jest istotq spolecznq, popre

przyktladem z telewizji.

Che¢ uporzadkowania tekstu prowadzi¢ moze takze do bledow sty-
listycznych.

Zgadzam si¢ z powyiszq tezq. Postaram si¢ to udowodni¢ w moich ponigszych

argumentach.

Widoczna jest w tym wypadku niska jeszcze kompetencja w po-
stlugiwaniu si¢ stylem naukowym. Wiedza uczniéw o tym, jak napisac
rozprawke, nie przeklada si¢ na umiejetnosci.

Kazda rozprawka wymaga stosowania slownictwa odpowiedniego
do podjetego tematu. Uczen moze w tym wzgledzie wykazac si¢ zrozu-
mieniem (badzZ niezrozumieniem) omawianego zagadnienia. Poniewaz
omawiane tu prace dotyczyly ,czlowieka jako istoty spolecznej”, ocze-
kiwano, iz uczniowie pokaza, jak rozumiejg to pojecie. Tylko nieliczni
uczniowie podjeli probe zdefiniowania ,istoty spolecznej”, w wielu pra-
cach natomiast ujawnil si¢ problem z postugiwaniem si¢ tym polacze-
niem wyrazowym.

Leksem istota powinien by¢ rozumiany jako ‘Zywy organizm, 0so-
ba, stworzenie. W zaleznosci od kontekstu moze wystepowac w licz-
bie pojedynczej lub mnogiej. Nie dla wszystkich uczniéow bylo to oczy-
wiste. Niektorzy traktowali ten zwigzek wyrazowy jak stale polaczenie
i w niezmienionej formie odnosili je takze do zbiorowosci, np. rodziny.

Ka#da rodzina jest moim zdaniem istotq spolecznq.

Z osobistych doswiadczen uwazam, ze nie ma ludzi, ktorzy nie byliby istotq

spolecznqg.

Doskonalym przyktadem osoby spolecznej byli generalowie, np. podczas

Il wojny Swiatowej.

Uczniowie postugiwali sie takze polaczeniem osoba spoteczna. Wy-
nika ono pewnie z przeswiadczenia, ze istota i osoba to synonimy.
Zabraklo jednak wiedzy o tym, ze nie kazdy wyraz bliskoznaczny jest
synonimem o takiej samej laczliwosci leksykalnej. Dlatego tez powsta-
waly pleonazmy (czlowiek to osoba na wzor Adam to osoba lub istota
spoleczna spoleczeristwa na wzor czlonek spoleczeristwa):

s Wszystkie znaczenia podaje za: Uniwersalny stownik jezyka polskiego,
red. S. Dubisz, (plyta CD), Warszawa 2004.
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Dlatego uwazam, ze czlowiek to osoba spoleczna.

Moim trzecim argumentem sq postaci z literatury. Sq one réznego charakteru, lecz

laczy ich to, ze sq oni odwazni i stali si¢ istotami spolecznymi spoleczeristwa.

W pracach ujawnil si¢ takze problem z doborem odpowiedniego
czasownika. Osobgq/istotq spoleczng mozna byé, ale nie mozna jej sta-
nowic¢ czy do niej nalezec.

Osobe spolecznqg stanowi osoba, ktéra robi cos$ dla innych dla spoleczenstwa.

Czlowiek nalegy do istoty spoleczne).

Kolejnym argumentem dotyczqcym osoby z filmu jest znakomity aktor Artur Zmi-

Jjewski, ktory jak najbardziej nalezy do osoby zaangazowanej spolecznie.

Podobny problem ujawnil si¢ podczas operowania pojeciami, ter-
minami, ktére uczniom szkél ponadgimnazjalnych powinny byc¢ do-
brze znane.

Kolejny arqument przytocze z ksiqiki Antygona, gdzie tytulowa bohaterka ubie

gala si¢ o pogrzeb swojego brata.

Przykladem na to moge postuzyc si¢ bohaterkq ksiqtki Antygona.

Pierwszym potwierdzajqcym przykladem z literatury moze byc tak wielki dla nas

poeta ,Jan Kochanowski”, ktéry pisal literature piekng, opowiadal o swoim

Zyciu.

K!:;Icejnym argumentem potwierdze¢ mojq teze, ze czlowiek to istota spoleczna. Za

czerpne go z filmu. Ekranizacja ta nosi tytul ,Jestem legendq”.

Sq filmy, na przyklad udokumentowane wiadomosci, na faktach autentycz

nych, ktore o spoleczernistwie, istocie spolecznej.

Niektorzy uczniowie maja problem z operowaniem nazwami gatun-
kéw literackich i filmowych. | tak na przyklad Antygona Sofoklesa
funkcjonuje w swiadomosci uczniowskiej jako ksiazka (wszystko, co
sie czyta, jest ksiazka). Swiadczy to o tym, ze takie pojecia, jak: dra-
mat antyczny, tragedia antyczna albo nie sa znane, albo nie zostaly
dostatecznie utrwalone. Podobnie z gatunkami filmowymi czy w ogole
telewizyjnymi. Film oparty na faktach (tu: autentycznych sic!) utozsa-
miany jest z udokumentowanymi wiadomosciami (gatunek réwnie nie-
jasny - nie wiemy, czy chodzi o serwis informacyjny czy raczej o film
dokumentalny). Ponadto kazdy film (cos, co ukazalo si¢ na ekranie) to
ekranizacja. Prawdopodobnie uczen nie wie, ze ekranizacja to wersja
filmowa sztuki lub powiesci.

Rozprawka narzuca okreslone uksztaltowanie stylistyczne tekstu.
Na ogo6l uczniowie maja tego swiadomosé. W pracach przewaza slow-
nictwo z neutralnego rejestru polszczyzny, a takze pojawia si¢ leksyka
z rejestru naukowego, erudycyjnego. Zdarza sie jednak, ze naukowy
wywod zostaje zburzony poprzez pojawiajace si¢ (okazjonalnie) poto-
cyzmy. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, Zze potocyzmy pojawiaja sie
wowczas, gdy uczniom brakuje slowa, kiedy zasob slow erudycyjnych
ulega wyczerpaniu:

|Robinson Crusoe| Po dluzszym czasie bez otoczenia spoleczenstwa zaczyna jed

nak troche wariowaé.
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Jezeli dziewczyny lub chlopey sq w druzynie, to muszq byé zjednoczeni, zintegro-

wani i pelni zapatu do tego, co ich kreci (np. pitka nozna).

Dochodzi do béjek, kiétni, a czasami nawet koriczy sig¢ to $miercig, np. kibole po

meczach.

Zyje nam sie lepiej, gdy nie jestesmy ,odludkami” i mozemy si¢ komus$ wygadaé.

Wszyscy dziatlaja na korzysé. Trafiajq sie oczywiscie ludzie, ktérym cos nie pa-

:)"ug.azam. Ze to sq glupoty, jakie méwiq o mlodziezy, e jest niewychowana, nie-

tolerancyjna, nie ma szacunku dla starszych i w ogédle jest na ,nie”.

A programy takiego typu jak ,Malanowski i partnerzy” przyblizajq nam to, jak

mniej wiecej to wyglgda w realnej rzeczywistosci i jakie to jest trudne.

Z drugiej strony slownictwo erudycyjne takze moze sprawiac pro-
blemy. Aby poprawnie i sprawnie poslugiwac¢ si¢ ta warstwa pol-
szczyzny, trzeba znac¢ znaczenie wyrazu i wiedzie¢, w jakim otoczeniu
wyrazowym mozna go uzy¢. Uczniowie siegaja po takie wyrazy, jak:
posiadaé (zamiast mie¢ czy odnajdywacd), aczkolwiek (zamiast mimo
to), jakikolwiek (zamiast Zaden), by¢ godnym czego (zamiast byé goto-
wym na co), weielaé sig (zamiast angazowac sig).

|Bohaterka) Dopiero po wyjezdzie z ludzmi, ktérzy posiadajq takie same proble-

my, odnajduje si¢ w spoleczenstwie.

Bez spoleczeristwa powoli stajemy si¢ szaleni, a wsréd ludzi rozwijamy sie, po-
siadamy sens zycia.

Nasze relacje z innymi ludZzmi sq rézne, aczkolwiek uwazam, iz czlowiek jest
istotq spolecznq, i postaram sig¢ to udowodnié.

Nie wypowiadajq si¢ na zadne tematy, nie biorq udziatu w jakichkolwiek dys-
kusjach.

Kazdy czlowiek to istota spoleczna, poniewaz kazdy z nas bierze udzial w jakich-
kolwiek imprezach spoleczno-kulturowych.

Jednak byli godni oddaé swoje tycie za swdj kra,j.

Kolejna postacia jest Jerzy Owsiak, ktory bardzo ambitnie wciela sig¢ w gycie
spoleczne poprzez organizowanie imprez Wielkiej Orkiestry Swigtecznej Pomocy.

Swiadomosé gatunkowa ucznia staje si¢ przyczyna tworzenia neo-

logizméw erudycyjnych, np. od rzeczownika przynaleznosé zostal
utworzony czasownik przynalezec:

Spoleczeristwo, ktore przynalezy do jakiejs grupy spolecznej |...|.

»,Madrzej” brzmi takze przymiotnik ostateczny (zwlaszcza w po-
laczeniu z krotka, erudycyjna, forma zaimka dzierzawczego), ktory
w Swiadomosci ucznia jest synonimem wyrazu ostatni:

Ostatecznym mym argumentem bedzie przyklad z literatury.

Widoczna jest takze sklonnos¢ do unaukowiania tekstu poprzez
stosowanie struktur analitycznych®, czesto blednych:

® Maria Kniagininowa w roku 1963 struktury opisowe uznala za wyznacz-
nik stylu dziennikarskiego, Jerzy Bartminski w roku 1973 zwracal uwage
na tendencje do nominalizacji stylu, ktéra prowadzila do intelektualizacji
jezyka; w roku 2000 natomiast Waclaw Cockiewicz zauwazyl, ze struktury
analityczne sa nadal obecne w jezyku politykéw, ale coraz rzadziej spotykane
w wypowiedziach zawodowych dziennikarzy (prezenterow glownych wydan
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W czasach przedszkolnych uczymy sie¢ pracy w grupie, zabawy i zrozumienia.
Jak wiadomo w teragniejszych czasach ci¢zko o dobrze platng prace.

Rodzice opiekujq si¢ nami od momentu, kiedy zlapiemy swoj pierwszy oddech i za
placzemy glosno, az do momentu, gdy skoriczymy wiek osiemnastu lat i bedzie
my juz w pelni samodzielni.

Podobnie mozna potraktowa¢ uczniowskie pleonazmy i tautologie.
By¢ moze w swiadomosci ucznia nadmiar informacji $wiadczy o elok-
wencji:

Nastepnym podanym przeze mnie argumentem, ktéry swiadczy o stusznosci mojej

tezy, jest to, ze sam czlowiek, z ktérym spotykamy si¢ w swyklym swiecie na co

dzien, jest istotq spolecznq.
Na koniec dodam, e istotq spoleczng jest jeszcze ktos, kto potrafi szanowacé swoje

ojczyste paristwo.

Nadmiar prowadzi najczesciej do bledow skladniowych:

Osoby, ktore ulegajq wypadkowi, otrzymujq pemoc od innych oséb w oddawa-

niu krwi dla takiej potrzebujqcej osoby albo pomagajq im w wyniku jakiegos

wypadku.

Ze zdania wynika, ze to osoby, ktore ulegly wypadkowi, oddaja
krew (ktos im pomaga te krew oddac), a takze ci sami ranni pomaga-
ja innym. Wypadek zas$ jest tu rezultatem jakich§ staran. Swiadczy
to o tym, ze nadawca tekstu nie rozumie znaczenia polaczen wyrazo-
wych: poméc komu w czym, zrobi¢ co w wyniku czego.

Erudycyjnos¢ stylu przejawia sie takze w tworzeniu niezbyt for-
tunnych metafor i poréwnan:

|filmy A. Wajdy| Ukazuja one prawde swiatla dziennego, sq bardzo madre i po

uczajgoe.

Idzi:r?ty za drugim czlowiekiem jak jeden wielki lanicuszek.

Kazdy znajdzie dla siebie w nim [spoleczeristwie| grupe i bedzie szedl z niq przez
zycie w dobre i zle chwile.

W pracach uczniowskich zdarzajq si¢ takze inne bledy leksykalne.
Najrzadziej wystepuja bledy slowotworcze. Uczniowie tworza wyrazy,
poniewaz nie znaja ich poprawnych odpowiednikow:

Biednych laczy skromnos$é i ubogo$é, a bogatych pienigdze, majqtek czy bardzo
duze domy.

Mtody chlopak ma romans z megatq kobietq.

Postacie, ktore odgrywajq role porzqdnych kochajacych si¢ matek czy nastolatek,
czesto zmieniaja swoje oblicze, a gdyz poznajq osoby z innego srodowiska, cheq
sig¢ im upodobaé oraz by¢ uwazanym za jednego z nich.

W aspoleczernistwie tego nie ma, nikt nie zwraca na siebie uwagi.

wiadomosci telewizyjnych) (Cockiewicz 2000). Mozna zaryzykowac stwier-
dzenie, ze zarowno politycy, jak i uczniowie sa niezbyt wyrobieni jezykowo
i w ich swiadomosci ,wiecej” znaczy ,lepiej”. Ekonomizacja wypowiedzi kloci
sie z elegancja i erudycyjnoscia. Jest tak by¢ moze dlatego, ze skrotowosc
wypowiedzi jest charakterystyczna dla gatunkow codziennej, szybkiej komu-
nikacji, czyli SMS-o6w, czatow, postéw na forach internetowych.
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Czesciej pojawiaja sie bledy wynikajace z niedokladnej znajomosci
danego slowa, np. kwestionariusze w znaczeniu ‘osoby kwestujace’,
karykatury zamiast kreatury, zidentyfikowaé¢ co$ w znaczeniu: ‘udo-
wodnic’.

Dzigki jego |J. Owsiaka| charytatywnej akcji bardzo duzo oséb dostaje zycie,

a kwestionariusze dzigki kwestowaniu dolgczajq si¢ do zycia tych oséb poprzez

zebrane pienigdze.

Reszta ludzi zmienia si¢ w istoty ciemnoSci, czyli karykatury polujgce w nocy,

szukajqee krwi.

Stwierdzenie, czy czlowiek jest istotq spolecznq, jest trudne do sidentyfikowa-

nia, gdyz kazdy zyje wedlug wlasnej miary.

Mozna zauwazyc, ze uczniowie miewaja problem z réznicowaniem
znaczen czasownikow dwuaspektowych, np. przezyé/przezywad.

Drugi argument przytocze z filmu ,I'm Legend”, w ktérym gléwna postaé jako jedy

na przegywa wielkq zarazg na calym Swiecie i Zyje sam jedynie ze swoim psem.

|pasazerowie Titanica] Wszyscy ci ludzie, ktorzy byli obecni na statku, to takze

w jakims sensie spoleczeristwo. Zgromadzili si¢ w jednym miejscu | wspélnie

przeiywali katastrofe, ktéra sie wydarzyla, czyli zatopienie statku.

W pierwszym wypadku chodzi o znaczenie dokonane (bohater prze-
zyl, przetrwal), natomiast w drugim ze wzgledu na kontekst (pasaze-
rowie jednak nie przezyli katastrofy) czasownik przezywaé co$ w zna-
czeniu ‘uczestniczy¢ w czyms’ jest uzyty co najmniej niefortunnie.

Moze sie tez zdarzy¢, ze uczen utworzy forme dokonana od czasow-
nika, ktory wystepuje tylko w formie niedokonanej, np. lokowac:

Szukajq autorytetéw, lecz nie zawsze dobrze zsalokujq swoje przekonania.

W tym wypadku widoczna jest niedostateczna sprawnosc systemo-
wa jako konsekwencja braku wiedzy o systemie jezyka polskiego.

Braki mozna takze zauwazy¢ w zakresie sprawnosci semantycz-
nej, wtedy, gdy mamy do czynienia ze znaczeniem kontekstowym:

Dlatego mozna uwazaé, ze niektoérzy odbiegajq od spoleczeristwa.
W serialach sq przypadki, ze osoby odbiegajg od ludzi zwanych spoleczen-

stwem.

Autorzy tych zdan zapewne znaja przenosne znaczenie czasownika
odbiegad ‘rozmijac sie z czyms lub roznic si¢’. Nie dostrzegaja jednak,
ze w pewnych polaczeniach czasownik traci swoje przenosne zna-
czenie na rzecz znaczenia pierwotnego: ‘oddalac si¢ od kogos, czegos
w sensie przestrzennym’.

Bledy leksykalne moga takze wynika¢ z utozsamiania znaczen
wyrazow bliskoznacznych, ale jednak majacych kontekstowe réznice
znaczeniowe, np. stanowisko - pozycja, ilosé - liczba:

Nawet w piramidzie Maslowa spoleczernistwo i Zycie towarzyskie zajmuje wysokie

stanowisko, co oznacza, #e jest to wazna potrzeba dla ludzi.

Czy czlowiek to istota spoleczna? Wiele ludzi zadaje sobie takie pytanie. Ale tylko

niewielka ilogé spoleczenstwa préobuje znalezé odpowiedz na to pytanie.
Dzigki niej baza dawcéw szpiku zwigkszyla si¢ o bardzo duzq ilo$é chetnych.
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W rozprawkach najczesciej pojawiaja sie bledy w laczliwosci wyra-
zow (co juz wielokrotnie pokazalam). Mozna zauwazyc, Zze uczniowie
nie maja dostatecznie utrwalonych statych polaczen wyrazowych.

Stale polaczenia wyrazowe czesto stosowane sa w zlym znacze-
niu:

Ludzie ryzykowali zycie, aby uratowaé ludno$é narodowosci zydowskiej, ktéra
przez nazistéw byla skazana na $mier¢, tak zwany Holokaust.

Zawsze lepiej mie¢ kogos obok, kto rozwieje nasze smutki, rozsbawi nas choéby
do lez.

Zawsze cheq by¢ sami, nie pozwalajq sobie poméc za wszelkq ceng ani poma-
gac innym.

Uczniowie rzadko korzystaja z frazeologicznego zasobu polszczy-
zny, a jesli juz to robia, to popelniaja typowe bledy frazeologiczne, po-
legajace na wymianie jednego z komponentéw stalych lub laczliwych
polaczen wyrazowych, na zmianie postaci gramatycznej jednego ze
skladnikéw lub na kontaminacji:

Czyli prosto méwiqgce, uczq nas zycia w spolecznosci. [zamiast: krotko méwiqc|
Uwazam, ze kazdy czlowiek w glebi siebie chce zyc¢ réwniez dla bliskiej osoby
i chee czué sig akceptowany. |[zamiast: w glebi sercal

|Jan Pawel Il wemacniat na duchu ludzi potrzebujgcych. [zamiast: podnosi¢ na
duchu|

Moim zdaniem ludzie sq otwarci na innych, nie sq obcy na ludzkq krzywde. |za-
miast: obojetny na ludzkq krzywde|

Mezczyzna zaczyna nabieraé sens gycia, gdy dowiaduje si¢, Ze w pewnym miej-
scu na ziemi zyje grupa ludzi. [zamiast: odnalezé, odnajdywac sens zycial

Ich postawa wyraznie pokazuje czlowieka spolecznego, ktoéry poswigca si¢ dla
swego kraju, nawet narazajqc si¢ na swoje zdrowie i gycie. |zamiast: narazac
si¢ komu / na co i narazac co|

Jesli mamy przy sobie bliskie nam osoby, jest nam duzo tatwiej zmagac si¢ z prze-
ciwnosciami loséw.

Maja takze problem z laczliwoscia zwiazkéw luznych:

Czlowiek potrzebuje kontaktu z co najmniej jedng osobq, by méc przetrwaé psy-

chicznie.

Z racji, ze osiqggnelismy naprawde wysokq mozliwosé komunikacji miedzy-

ludzkiej, gltupotq byloby z niej nie korzystac.

|Anna Mucha| Mimo swojej ciaglej gry aktorskiej, cigzkiej pracy i dutego braku

wolnego czasu znajduje go na pomaganie innym.

Nowy pracownik przychodzi do zupelnie nieznanego miejsca i ludzi. Wtedy najcze

Sciej zostaje milo przyjety do grona reszty.

Nie lubi¢ zapoznawaé nowych znajomosci, by¢ moze dlatego, ze nie ufam nie-

znajomym.

Bledy w laczliwosci moga wynikac z pospiechu. Pojawiaja si¢ wow-
czas skroty myslowe.

Z rodzing i przyjaciétmi przeiywamy najwiecej wspolnych chwil, réinego rodza-

Jju rozrywek itd. |przezywaé chwile, *przezywac rozrywki|

Ci mlodzi chiopcy pokazali prawdziwego obywatela, walczqc za swdéj kraj. Nie

poddawali sig, mimo tego, ze byli bezbronni i mieli male szanse. [zamiast: poka-

zali, ze sq...|
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Codziennie, gdy tylko chodze do szkoly, spotykam znajomych, nauczycieli i czuje
si¢ w spoleczeristwie, bo nie jestem sama. [zamiast: czuje si¢ czlonkiem spole
czernstwal

Na problemy z laczliwoscig leksykalng nalezy zwroci¢ szczegolng
uwage, tym bardziej ze zadania testowe takze pokazaly duze braki
w tym zakresie. Zadania polegajace na poprawianiu blednych zwiaz-
kéw frazeologicznych i luznych zwigzkow wyrazowych wypadly bar-
dzo stabo.

Duza grupa uczniow (91%) za poprawny uznala zwigzek *trudny
orzech do zgryzienia — co nie dziwi, bo ta bledna posta¢ pojawia si¢
bardzo czesto np. w mediach. Bledne wyrazenia: *nie zasypywac gru-
szek w popiele, *wywazyc¢ przymkniete drzwi, *trzymac sie matczynej
sukienki rowniez sprawily uczniom trudnosé. Prawdopodobnie sa to
frazeologizmy nieuzywane przez wspolczesna mlodziez (w wypadku
wyrazenia nie zasypiac¢ gruszek w popiele etymologia zatarla sie juz
calkowicie), stad trudnosci z przywolaniem formy poprawnej. Najlat-
wiejsza do poprawienia okazala si¢ bledna posta¢ wyrazenia *pusz-
ka z Pandorq (87% poprawnych odpowiedzi). Swiadczy to o tym, ze
w szkole, na wszystkich etapach ksztalcenia, lekcje poswiecone fra-
zeologii ograniczajq si¢ do biblizméw i mitologizmoéow - i te najdiuzej
pozostaja w pamigci uczniow.

Jesli chodzi o zwigzki luzne, najwi¢cej problemow mieli uczniowie
z poprawieniem polaczen *plonna radosé i *broczyé zami. O ile wyraz
broczy¢ mozna uznac za wychodzacy z uzycia, to znaczenie przymiot-
nika plonny powinno by¢ uczniom znane. Wida¢ jednak, ze polacze-
nia: plonny trud, wysilek, plonna nadzieja itp. nie sa wystarczaja-
co dobrze utrwalone. Podobnie znaczenie przymiotnika kary — wielu
uczniow uznalo, ze polaczenie *kary pies jest poprawne.

Analiza uczniowskich wypracowan (a takze wynikow testow) po-
kazuje, ze nauczyciele jezyka polskiego zbyt malo czasu poswiecaja
na rozwijanie zasobu leksykalnego uczniéow. Poniewaz omawiane tu
prace byly pisane przez uczniow pod koniec pierwszej klasy szkoly po-
nadgimnazjalnej, cze$¢ winy za ten stan rzeczy spada na nauczycieli
nizszych etapow ksztalcenia. Jednoczesnie stan ten wskazuje na to,
ze ksztalcenie jezykowe jest w szkole ponadgimnazjalnej konieczne.
Nie mozna bowiem moéwi¢ o skutecznym uczeniu literatury (zarowno
w zakresie odbioru, jak i tworczego jej wykorzystania we wlasnych wy-
powiedziach) bez rownoczesnego rozwijania sprawnosci jezykowych.
Nie trzeba chyba nikogo przekonywac, ze uczen kompetentny jezyko-
wo ma wieksze szanse na egzaminie maturalnym, i to nie tylko z je-
zyka polskiego, ale takze z innych przedmiotow. Kazdy z egzaminow
wymaga bowiem czytania ze zrozumieniem, a takze precyzyjnego od-
powiadania na zadane pytania. Na kazdym z egzaminéw uczen musi
uzywac jezyka - czyli musi mie¢ bogaty zasob slownictwa, réznicowac
znaczenia, a takze tworzy¢ wypowiedzi poprawne gramatycznie.



62 MAGDALENA TRYSINSKA

Poniewaz glownym problemem w szkole ponadgimnazjalnej jest
brak czasu na lekcje jezykowe, istotne jest, aby nauczyciel wybral odpo-
wiedni model ksztalcenia jezykowego. Jesli zalozymy, ze we wczesniej-
szych etapach ksztalcenia uczniowie poznali system jezyka polskiego
(cho¢ analiza prac uczniowskich uwidacznia to, Zze nie jest on dosta-
tecznie utrwalony), wowczas w [V etapie mozna przyja¢ paradygmat
komunikacyjno-kulturowy ,|[...] dla ktérego jezyk to przede wszystkim
narzedzie wszelakiego typu komunikacji spolecznej, w tym literackiej,
takze narzedzie kultury okreslonej wspélnoty ludzkiej oraz wytwor tej
kultury” (Nocon 2010: 29). Lekcje jezyka polskiego w IV etapie eduka-
cyjnym stwarzaja ku temu doskonala okazje. Paradygmat ten w cen-
trum stawia tekst, a przeciez lekcje na poziomie ponadgimnazjalnym
wypelnione sa glownie tekstami kultury. Aby méc uczestniczyc w lekcji
i aby lekcja ta przyniosta pozytek, uczen musi ,uczy¢ si¢ postugiwac
jezykiem, tzn. poznawac i stosowac coraz wi¢kszy wyboér sposobéw ro-
zumienia i tworzenia tekstow” (Martyniuk 2002, za: Nocon 2010: 29).
Czyli nadrzednym celem ksztalcenia jezykowego w ostatnim etapie
powinno stac si¢ nieustanne poszerzanie zasobu leksykalnego ucznia,
¢wiczenie umiejetnego operowania znaczeniem, celowego wykorzysty-
wania réznorodnych struktur gramatycznych. Na tym etapie wiedza
jezykowa powinna by¢ wykorzystywana w sposob praktyczny.

Oczywiscie moze si¢ zdarzyc¢ (i czesto si¢ zdarza), ze sprawnosc
systemowa uczniow wymaga doskonalenia. Wowczas z pomoca moze
przyj$¢ paradygmat funkcjonalno-gramatyczny, w ktérym ,[...] ucze-
nie zaczyna sie [...| od wprowadzania uporzadkowanej wiedzy o jezyku
i jego systemie, ale gléowny akcent kladzie si¢ na usprawnianie pew-
nych operacji «na jezykus: stosowanie struktur jezykowych w roznego
typu tekstach, dobieranie ich do celu wypowiedzi, odbiorcy oraz oko-
licznosci, w jakich wypowiedZ powstaje, poprawianie blednych kon-
strukcji jezykowych, konstruowanie i przeksztalcanie réznego typu
struktur skladniowych, uaktywnianie (aktywizowanie) Srodkow jezy-
kowych posiadanych przez ucznia biernie (na poziomie wiedzy, a nie
stosowania), uczenie nowych sposobow jezykowego ksztaltowania wy-
powiedzi, a takze zwiekszanie wprawy w poslugiwaniu si¢ srodkami
juz opanowanymi” (Nocon 2010: 30).

W kontekscie ksztalcenia jezykowego (ale nie tylko, bo i literacko-
-kulturowego) niezwykle istotne jest utworzenie spojnego paradygmatu
(paradygmatow) dla wszystkich etapow ksztalcenia, poczawszy od na-
uczania zintegrowanego, a skonczywszy na szkole ponadgimnazjalne;j.
Niedopuszczalna jest sytuacja, w ktorej nauczyciele wyzszych szczebli
ksztalcenia obwiniajg nauczycieli uczacych na etapach wezesniejszych
za nieskuteczna i niedostateczng edukacje dzieci i mlodziezy, a tym
samym czujq si¢ zwolnieni z nadrabiania zaleglosci. Niedopuszczalna
jest takze sytuacja, w ktorej nauczyciele ttumacza brakiem czasu nie-
obecnosé na lekcjach jezyka (!) polskiego tresci jezykowych. W kazdym
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z etapow ksztalcenia powinno si¢ postawi¢ wyraziste cele, a potem
dobra¢ odpowiednie metody. Na wszystkie etapy szkolnej edukacji pro-
ponuje spojrze¢ jak na kontinuum, w ktorym jest miejsce na rozbu-
dzanie ciekawosci (I i Il etap), na ksztaltowanie swiadomosci jezykowej
i nabywanie wiedzy o systemie (IIl etap) oraz na swiadome spozytko-
wywanie wiedzy o jezyku i umiejetnosci jezykowych (IV etap).
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Language teaching in upper-secondary schools - why is it necessary?
Summary

The paper provides the reasons why language teaching is necessary at all
the stages of Polish language teaching, with particular emphasis on the final
stage - the upper-secondary school. On the examples of pupil utterances
the author proves that insufficient linguistic competence translates into
low text generation competence. Upper-secondary school pupils cannot use
the academic and erudite styles skilfully. They have problems with lexical
connectivity, with manipulating the meaning, with utterance precision. This
obviously results in a considerable number of linguistic errors in the pupil
written assignments. The analysis of discursive essays proves that the teacher
may not resign from language teaching at any of the educational stages. It is
important at the same time that the teaching goals and matched methods are
clearly defined at each stage. The knowledge and skills obtained at the earlier
stages should be systematically developed at the subsequent stages.

Trans. M. Czarnecka
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SWIADOMOSC ESTETYKI WYPOWIEDZI
U PIERWSZOKLASISTOW

Dzieci przyswajaja podstawy systemu jezyka ojczystego stosunko-
wo szybko, nastepuje to wraz z ukonczeniem przez dziecko 3. roku zy-
cia. Tego zdania sg L. Kaczmarek (1953: 47), M. Przetacznikowa (1968:
514), H. Zgolkowa (1986: 16), M. Kielar-Turska (1989: 13), I. Kurcz
(1992: 68), E. Filipiak (1996: 46-47). Niektorzy badacze uwazaja, ze
granica rozwoju gramatycznego w zakresie podstaw rozwoju ma miej-
sce miedzy 3. a 4. rokiem zycia dziecka (zob. Porayski-Pomsta 1994:
50). Nie nalezy jednak sadzi¢, ze w tym okresie dobiega konca proces
opanowywania systemu jezykowego. Dziecko bowiem nadal popelnia
réznego rodzaju bledy gramatyczne, przejawia trudnosci w popraw-
nym stosowaniu form fleksyjnych, a wykazujac duza aktywnos¢ slo-
wotworcza, tworzy neologizmy (zob. Chmura 1964), ktorych postac nie
ma pokrycia w nazwach stosowanych przez dorostych uzytkownikow
jezyka.

Dziecku potrzebny jest zatem czas, w trakcie ktorego wzbogaci
swoja kompetencje komunikacyjna, a przypada on miedzy trzecim/
czwartym a si6dmym rokiem jego zycia (zob. Kaczmarek 1966: 68).
Z kolei badacze tacy jak J. Aitchison (1991: 105) czy J. Porayski-Pom-
sta (1993: 17) upatruja zakonczenie tego etapu okolo 10. roku Zycia
dziecka', kiedy to jego mowe oceniaja jako w pelni dojrzala, chociaz
takie stwierdzenie wydawac sie moze zbyt ryzykowne z uwagi na to, iz
umiejetnosci komunikacyjne doskonalimy przez cale zycie.

W. Dzieniarz podkresla, ze dziecko do 4. roku zycia nasladuje po-
prawne formy mowy ludzi, z ktéorymi ma kontakt, natomiast dziecko
5-, 6-letnie jest w stanie zrozumie¢ pewne zasady poprawnosci jezy-
kowej (zob. Dzieniarz 1995: 274), dlatego tez zaréwno Srodowisko do-
mowe, jak i przedszkolne, a zwlaszcza nauczanie szkolne odgrywaja
zasadnicza role w ksztaltowaniu s§wiadomosci jezykowej dziecka. Po-
dejmuja sie zatem, badz tez powinny si¢ podejmowac, szeregu dzialan
jezykowych majacych na celu przygotowanie dziecka do swiadomego

' Rozbieznosci w datowaniu osiagniecia przez dziecko peinej kompetencji
jezykowej wynikaja z przyjecia przez badaczy odmiennych kryteriow.
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postugiwania sie jezykiem w kazdej sytuacji komunikacyjnej, czyli
konstruowania wypowiedzi méwionych i pisanych zgodnie z zasada-
mi poprawnosci i sprawnosci jezykowej oraz etyki i estetyki slowa.
Dzialania te prowadza ku uwrazliwieniu dziecka na elementy kultury
jezyka.

Celem niniejszego artykulu jest przyjrzenie si¢, w jakim stopniu
pierwszoklasisci szkoly podstawowej w Gdansku zwracaja uwage na
jeden z aspektow kultury jezyka, czyli na estetyke slowa.

Estetyka jest traktowana jako jeden z dzialéw filozofii, obok logiki
i etyki (Tatarkiewicz 1988: 31). Termin ten mozna rozumie¢ nastepu-
jaco: 1. jako nauke o pieknie, ktora zajmuje si¢ ‘badaniem wartosci ar-
tystycznych oraz ocen estetycznych’, dociekajaca ‘przyczyn ich ksztal-
towania sie oraz ustalajaca kryteria ich wartosci i ocen’; 2. jako ogoélna
teorie sztuki badajaca ‘tresc i forme dziel artystycznych’; 3. jako "piek-
ny wyglad czegos, piekno’; 4. jako ‘poczucie pigckna’ (SWO 1995: 309).
Z uwagi na to, iz istota niniejszego artykulu jest zaobserwowanie, czy
uczniowie | klasy szkoly podstawowej sa wrazliwi na pieckno wypo-
wiedzi méwionej, pojecie estetyki utozsamiamy z definicjami nr 3 i 4.
Nie ulega watpliwosci, ze z poczuciem estetyki nieodlacznie wiaze si¢
subiektywizm, gdyz nie ma mozliwosci, by nasze upodobania i oceny
nie wplywaly na odbiér danego dziela. Na gruncie konstruowania wy-
powiedzi jednak istnieje pewna warstwa obiektywna, ktorej istnienia
nie sposob zaprzeczy¢. Sa przeciez pewne zasady i reguly, ktérych
przestrzeganie umozliwia tworzenie wypowiedzi odbieranych jako es-
tetyczne nawet przez laika. A przez dziecko?

Zainteresowana odpowiedzia na powyzsze pytanie przeprowadzi-
lam badanie wsrod 20 uczniéw klasy | SP w Gdansku. Badanie odbylo
sie 15.12.2008 r. w jednej z sal lekcyjnych. Kazde z dzieci zostalo pod-
dane badaniu indywidualnie, otrzymujac ten sam zestaw pytan.

1. Czy znasz ludzi, ktoérzy mowia ladnie po polsku? Kim oni sg?

2. Dlaczego myslisz, ze te osoby moéwia ladnie?

3. Czy znasz ludzi, ktérzy moéwia brzydko po polsku? Kim oni sa?

4. Dlaczego myslisz, ze te osoby méwia brzydko?

Zatem, jakie cechy wypowiedzi wskazaly siedmiolatki, zapytane
o jej estetyke? Przyjrzyjmy si¢ uzyskanym wynikom.

Na pytanie Czy znasz ludzi, ktérzy mowia ladnie po polsku?
70% badanych odpowiedzialo twierdzaco.

Tab. nr 1

Tak 70% (14/20)
Nie 30% (6/20)

Liczba odpowiedzi rowna liczbie dzieci (20 = 100%).
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Dzieci zapytane o ludzi, ktorzy mowia ladnie, wskazuja przede
wszystkim rodzine (46,9%). Odpowiedz ta nie powinna zaskakiwac,
bowiem srodowisko rodzinne ma znaczacy wplyw na rozwoj jezykowy
dziecka.

Tak oto przedstawiaja si¢ modele rodzin dzieci poddanych bada-
niu:

Tab. nr 2
Rodzice + rodzenstwo 45% (9/20)
Rodzice + dziecko 20% (4/20)
Rodzice + siostra + babcia 10% (2/20)
Matka + babcia + dziecko 10% (2/20)
Rodzice + rodzenstwo + ciocia 5% (1/20)
Matka + konkubent + dziecko 5% (1/20)
Matka + dziecko 5% (1/20)

Nastepng grupa, ktorej wypowiedzi uwazane sa przez dzieci za
estetyczne, sa sportowcy (12,5%): narciarze, Adam Matysz, pitkarze
i koszykarze. Odpowiedz tego rodzaju jest by¢ moze wynikiem fascy-
nacji badanych dzieci sportem, postaciami, ktére sa popularne. Nie-
koniecznie nalezy si¢ dopatrywac¢ zwrocenia uwagi tychze dzieci na
estetyke mowy sportowcow. Wiadomo bowiem, ze zauwaza si¢ pewne
braki w tej materii w omawianej grupie zawodowej. Nastepna grupa
mowigca ladnie po polsku sa wedlug pierwszoklasistow Polacy (9,4%)
i rownolegle inne dzieci (9,4%). Dzieci, podajac odpowiedz Polacy, in-
tuicyjnie przeczuwaja, ze osobie, ktorej jezykiem ojczystym jest polski,
jest bez poréwnania latwiej posias¢ umiejetnos¢ mowienia popraw-
na, estetyczna polszczyzna. Pierwszoklasisci, obok Polakow, wskazuja
rowniez inne dzieci, czyli rowiesnikow: kolezanki, dzieci czeSciej uzy-
wajom tadnych sléw, niektére dzieci z klasy. 6,3% badanych uwaza
za osoby mowiace ladnie po polsku wigkszos¢ ludzi postugujacych sie
tym jezykiem. 3,1% badanych wskazuje, ze to wlasnie osoby postepu-
jace etycznie mowig ladnie: na przyklad niektézi, ktérzy som bardzo
dobzi: Pan Jezus, ksigdz. W tym miejscu warto odwolac si¢ do znanej
juz od czasow starozytnych zasady trzech wartosci absolutnych: do-
bra - piekna - prawdy, ktéra i dzis powinna znalez¢ odzwierciedlenie
w naszej mowie, co dostrzezono rowniez w grupie poddanej badaniu.
3,1% badanych podalo, ze osobg moéwiaca ladnie po polsku jest wy-
chowawczyni. Rowniez 3,1% badanych wskazalo na sasiadki, kolej-
ne 3,1% na gimnazjalistow: koledzy, kolezanki z gimnazjum mowiq
ladniej niz pierwszaki. Na osoby w wieku 20, 30 lat, mowiace ladnie
po polsku, wskazalo 3,1% badanych: starsi (tj. majacy po 20, 30 lat -
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przypis badajacej, informacja uzyskana od dziecka w toku rozmowy)

moéwiq tadniej niz miodsi.
Uzyskane wyniki ilustruje tabela nr 3:

Tab. nr 3

Rodzina: 46,9% (15/32):
- mama 15,6% (5/32)
- rodzina 12,5% (4/32)
- tata 9,4% (3/32)
- rodzice 3,1% (1/32)
- babcia 3,1% (1/32)
- kuzynka 3,1% (1/32)

Sportowcy: 12,5% (4/32):
- narciarze 3,1% (1/32)
- Adam Malysz 3,1% (1/32)
- pitkarze 3,1% (1/32)
- koszykarze 3,1% (1/32)

Polacy 9,4% (3/32)

Dzieci 9,4% (3/32)

Wickszosé 6,3% (2/32)

Wychowawczyni 3,1% (1/32)

Osoby postepujace etycznie 3,1% (1/32)

Osoby 20-, 30-letnie 3,1% (1/32)

Gimnazjalisci 3,1% (1/32)

Sasiadki 3,1% (1/32

Razem 32 odpowiedzi = 100%. Liczba odpowiedzi nie jest rownoznaczna z licz-
ba dzieci, gdyz niektére z nich udzielily kilku odpowiedzi na jedno pytanie.

Na pytanie: Dlaczego my#lisz, Ze te osoby méwia ladnie? pierw-
szoklasisci udzielili nastepujacych odpowiedzi:

Tab. nr 4
Brak odpowiedzi lub odpowiedz nie wiem 40% (10/25)
Okazywanie pozytywnych uczué: 12% (3/25)
- okazywanie milosci dziecku poprzez wyrazanie tego uczucia za
pomoca slow (2/25)
- pocieszanie dziecka (1/25)
Grzecznosc jezykowa: mowié dzien dobry, przepraszam, nie $miej si¢| 12% (3/25)
z tego pana,
bo jest bardzo mila, nie krzyczy
Brak wad wymowy: Nie mylqg stéw 8% (2/25)
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Emocjonalny stosuneck nadawcy do odbiorcy i odbiorcy wobec 8% (2/25)
nadawcy: bo jest mojo! mamol, bo jq kocham

Etyka wypowiedzi 4% (1/25)
Dbalo$¢ o bezpieczenstwo rozmowcy 4% (1/25)
Brak wulgaryzmoéw 4% (1/25)
Bo sa Polakami 4% (1/25)
Nasladowanie roznych glosow 4% (1/25)

Razem 25 odpowiedzi = 100%. Liczba odpowiedzi nie jest rownoznaczna z liczba
dzieci, gdyz niektére z nich udzielily kilku odpowiedzi na jedno pytanie.

40% pierwszoklasistow nie potrafi uzasadnic, jakie cechy wypowie-
dzi wskazanych przez nich oséb pozwalajg okresli¢c dana wypowiedz
jako estetyczng. 12% badanych stwierdzilo, ze ladnie méwia te osoby,
ktore okazuja im milo$¢ poprzez wyrazanie tego uczucia za pomoca
stow: bo czasami mo;a mama mnie kocha méwi, bo méwiom, zZe mnie
kochajom, jak rowniez okazywanie troski: a ciocia méwi..., mnie pocie-
sza zawsze. Rowniez dla 12% ankietowanych osoba mow:aca ladnie,
konstruujac wypowiedzi, przestrzega zasad grzecznosci jezykowej: mo-
wié dzien dobry, przepraszam, nie Smiej sie z tego pana, bo jest bardzo
mila, nie krzyczy. 8% badanych zaznacza, ze w wypowiedzi estetycznej
istotny jest réowniez czynnik fonetyczno-artykulacyjny?: bo nie myla
stéw, nie myli stéw. 4% badanych podkresla, ze osoby mowiace ladnie
zwracaja uwage na etyke wypowiedzi: Ksigdz méwi tadnie, bo mowi
o Jezusie. 4% osob poddanych badaniu wskazuje, ze w wypowiedzi
estetycznej nalezy wystrzegac sie wulgaryzmow: Nie uzywa brzydkich
stow. 4% badanych podkresla, ze osoba mowi ladnie, gdy wykazuje
dbalos¢ o bezpieczenstwo rozmowcy: tam jest niebezpiecznie, nie idz
w goéry sam. Watpliwe natomiast wydaja si¢ spostrzezenia pierwszo-
klasistow probujacych dostrzec estetyke wypowiedzi w nastepujacych
sytuacjach: 8% badanych wskazalo na emocjonalny stosunek nadaw-
cy do odbiorcy i odbiorcy wobec nadawcy: bo jest mojol mamot, Bo jq
kocham, 4% zwrécilo uwage na nasladowanie réoznych glosow: yyy bo
tak fajnie czasem méwiom, taki rézny majom glos i potrafiom rézne glo-
sy nasladowaé. 4% uczniéw zaznacza, ze wypowiedzi oceniane jako
ladne tworzone sa przez Polakow. By¢é moze dzieci wziely pod uwage
to, ze Polacy maja mozliwosé¢, w przeciwienstwie do obcokrajowcow,
poznac na tyle swéj jezyk, w tym bogactwo leksyki, by w kazdych wa-
runkach konstruowa¢ wypowiedzi estetyczne.

Uzyskane wyniki pozwalaja zauwazyc¢, ze w swiadomosci dzieci
wypowiedz jest postrzegana jako estetyczna na dwoch plaszczyznach:

? Wniosek badajacej oparty na wyjasnieniu przez dzieci terminu myli¢
stowa, zob. s. 67.



SWIADOMOSC ESTETYKI WYPOWIEDZI U PIERWSZOKLASISTOW 69

tresci (gdy zawiera pozytywne tresci lub intencje nadawcy) oraz formy,
co prezentuje ponizsza tabela:

Tab. nr S (por. tab. nr 4)

Estetyka a tres¢ wypowiedzi Estetyka a forma wypowiedzi

Okazywanie pozytywnych uczu¢ (12%): Grzecznosc jezykowa (12%)
- okazywanie milosci dziecku poprzez wyrazanie
tego uczucia za pomoca slow

- pocieszanie dziecka

Dbalos¢ o bezpieczenstwo rozmowcy (4%) Brak wad wymowy (8%)
Etyka wypowiedzi (4%) Brak wulgaryzmow (4%)

Na pytanie: Czy znasz ludzi, ktérzy méwia brzydko po polsku?
50% os6b poddanych badaniu odpowiedzialo twierdzaco.

Tab. nr 6

Tak 50% (10/20)
Nie 50% (10/20)

Na pytanie: Kim sa ludzie méwiacy brzydko po polsku? dzieci
udzielily nastepujacych odpowiedzi:

Tab. nr 7
Koledzy 33,33% (5/15)
Rodzice 13,33% (2/15)
Ja 6,67% (1/15)
Ludzie na ulicy 6,67% (1/15)
Wszyscy 6,67% (1/15)
Mniejsze dzieci 6,67% (1/15)
Wickszos¢ doroslych 6,67% (1/15)
Starsze dzieci 6,67% (1/15)
Gimnazjalisci 6,67% (1/15)
Bandyci 6,67% (1/15)

Liczba odpowiedzi nie jest rownoznaczna z liczba dzieci
(15 odpowiedzi = 100%).

33,33% badanych podkresla, ze nieestetycznie mowia ich koledzy:
Malcel, Kuba, na przyklad Dawid, kolega Szymon, Damian. 13,33%
zaznacza, ze wypowiedzi rodzicow pozostawiaja wiele do zyczenia, np.
moja mama czy méj tata uzywajq czasem brzydkich stéw. 6,67% bada-
nych ucznioéw zauwaza, ze brak estetyki wypowiedzi dostrzega u wiek-
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szosci dorostych. 6,67% styka si¢ z tym problem wsrod ludzi spotyka-
nych na ulicy. Réwniez 6,67% pierwszoklasistow podaje, ze wypowiedzi
bandytow sa pozbawione estetyki. 6,67% badanych przyznaje sie, ze
tego rodzaju problem dostrzega takze w swoich wypowiedziach: ja tez
czasami. 6,67% twierdzi, ze brak estetyki mozna zauwazy¢ w mowie
dzieci mlodszych od nich: na przyktad miejsze dzieci. 6,67% zazna-
cza, ze starsze dzieci konstruuja wypowiedzi o charakterze nieeste-
tycznym: starsi dzieci. 6,67% dostrzega, ze nie wszyscy gimnazjalisci
moéwiq tadniej niz pierwszaki, wiekszos¢ méwi brzydko. 6,67% pierw-
szoklasistow wnioskuje: wszyscy mowiol nie tak tadnie, tylko wszyscy
tak méwiol srednio. Na pytanie: co to znaczy srednio przeprowadzaja-
ca badanie otrzymala odpowiedz: Ze tak tadnie i brzydko jednoczesnie.
Warto zastanowic¢ si¢ nad tym spostrzezeniem. Czy dbamy o to, by
nasze wypowiedzi byly konstruowane w sposéb przemyslany i godny
nasladowania? Dzieci tworza komunikaty, uczac si¢ od nas.

Pierwszoklasisci, zapytani z jakich wzgledow wskazane przez nich
osoby mowia brzydko, udzielili nastepujacych odpowiedzi:

Tab. nr 8

Brak odpowiedzi 43,48% (10/23)
Wulgaryzmy 26,09% (6/23)

Wady wymowy 13,04% (3/23)
Wypowiedz nieestetyczna majaca zwiazek 8,70% (2/23)

z rozwojem mowy dziecka

Emocje wyrazane w jezyku 4,35% (1/23)

Brak grzecznosci jezykowej 4,35% (1/23)

Otrzymane wyniki pozwalaja zauwazyc, ze 43,48% pierwszoklasi-
stow nie udzielilo odpowiedzi na postawione pytanie. Jest to rezultat
pytania poprzedniego, gdzie 50% badanych zaznaczylo, iz nie zna ludzi
mowiacych brzydko po polsku. Uczniowie, ktorzy twierdzili, iz znaja
takie osoby, podali nastepujace czynniki, ktore obciazaja wypowiedz,
prowadzac tym samym do zaburzenia jej estetyki. 26,09% badanych
wskazalo, ze to wlasnie wulgaryzmy czynia wypowiedz nieestetycz-
na: uzywajq stéw kurde; uzywam nietadnych wyrazoéw, ale nie takich
brzydkich, tylko kurcze i inne; uzywa brzydkich stéw, ktére sq dla nie-
go... no, jakby diabel si¢ w niego wcielit: ,maluch, psuj, wiedzZzma, ma-
zgaj, swir, gltupol”, Malcel méwi brzydko, bo méwi brzydkie stowa, bo
wszystkich przezywatl i1 sie nie stuchat pani; np. moja mama czy moj
tata uzywajq czasem brzydkich stéw; dorosli uzywajqg bardzo brzyd-
kich stéw - wiekszos¢ dorostych; ale tacy juz starsi dzieci uzywajom
Jjuz bardzo brzydkich stéw i czasami przeklinajom. 13,04% dzieci pod-
danych badaniu wskazuje rowniez na wady wymowy jako czynnik
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wplywajacy negatywnie na estetyke wypowiedzi: jeszcze mylqg stowa,
na przyktad mylq jednaq literke albo kilka literek i mogq zgubié¢ jednqg
literke; czasem Kuba sie zwracat w przedszkolu, ale juz sie nie zwra-
ca, |...| bo wtedy nie mial stalych, brzydko méwil, seplenit, nie méwi
tak poprawnie, tylko méwi co$ Zle. On méwi na akwarium - akwalium.
No albo yyy na eksperyment moéwi - ekspelyment. 8,7% siedmiolat-
kow sygnalizuje, ze wplyw na estetyke wypowiedzi ma réwniez poziom
rozwoju mowy danego dziecka: no bo sie nie nauczyli, no bo jeszcze
nie umiq [sic!| méwié. 4,35% badanych uczniow podkresla, ze emocje
odgrywaja znaczaca role w konstruowaniu nieestetycznej wypowiedzi:
ludzie czasem si¢ denerwujq, ekscytujq, |...| ja sie czasem ekscytu-
Jje, ale nie méwie brzydkich stéw. Spostrzezenie pierwszoklasisty do-
tyczace sztuki opanowania emocji zwraca uwage swoja dojrzaloscia.
Emocje nie pozostaja réowniez bez wplywu na kulture zachowania i jej
zwiazek z grzecznoscia jezykowa, czy tez jej brak w kontekscie zada-
nego pytania, co zauwaza 4,35% badanych: bo krzyczot; dlatego Ze na
wyjscie, ze mama albo babcia krzyczol na siebie.

Uzyskane wyniki pozwalaja zauwazy¢, ze w sSwiadomosci dzieci
wypowiedz jest postrzegana jako nieestetyczna tylko na plaszczyznie
dotyczacej formy.

Niniejsze badanie, bedace wynikiem zainteresowania, czego na te-
mat estetyki mozemy dowiedzie¢ si¢ od pierwszoklasistow, jest zaled-
wie proba przyjrzenia si¢ ich poczuciu wrazliwosci jezykowe). Z prze-
prowadzonych analiz wynika, ze siedmiolatki sa wrazliwe na jezyk.
70% badanych zauwaza osoby moéwiace ladnie po polsku, szukajac
wzoru w swoich rodzinach (46,9%). Jednoczesnie nalezy zaznaczyc, ze
az 40% badanych nie potrafilo uzasadnic¢ swego stanowiska. W duzej
mierze wiaze si¢ to z wiekiem badanej grupy. Uzyskane wyniki po-
zwalaja zauwazy¢, ze w Swiadomosci dzieci wypowiedz jest postrzega-
na jako estetyczna na dwoch plaszczyznach: tresci (gdy zawiera po-
zytywne tresci lub intencje nadawcy) oraz formy. Estetycznie mowiag
wedlug dzieci osoby, ktore za pomoca jezyka okazuja dzieciom pozy-
tywne uczucia (12%), jak rowniez stosuja si¢ do zasad grzecznosci je-
zykowej (12%). Dla 4% badanych wazne sa etyka i brak wulgaryzmow
w wypowiedzi. 50% badanych stwierdzilo, ze mialo kontakt z osoba-
mi méwiacymi brzydko po polsku. Pierwszoklasisci wskazuja przede
wszystkim na kolegow (33,33%) oraz rodzicow (13,33%). Jako istotne
elementy wypowiedzi nieestetycznych uczniowie wymienili wulgary-
zmy (26,09%), wady wymowy (13,04%), wplyw rozwoju mowy dziecka
(8,7%), emocje wyrazane w jezyku (4,35%) oraz brak grzecznosci jezy-
kowej (4,35%), co pozwala zauwazy¢, ze w Swiadomosci dzieci wypo-
wiedz jest postrzegana jako nieestetyczna tylko na plaszczyznie doty-
czacej formy. Powyzsze dane prowadza do wniosku, ze w Swiadomosci
dzieci okreslenia tadnie (méwic) - brzydko (méwic) nie sa antonimami.
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Ladnie wigze si¢ zarowno z trescia, jak i forma wypowiedzi, brzydko
zas jedynie z jej forma.

Uczniowie klasy I zaskakujaco dobrze poradzili sobie z odpowie-
dziami na postawione im pytania, zwracajac uwage na wiele istotnych
czynnikéw majacych wplyw na estetyke wypowiedzi, w tym na czyn-
nik emocjonalny, bedacy zrédlem wielu nieestetycznych wypowiedzi.
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The first grade pupils’ awareness of utterance aesthetics
Summary

The essence of the paper is to observe to what extent first grade pupils
pay attention to the word aesthetics. The author of this paper, who was
interested in the answer to the above question, conducted research among
20 pupils of the first grade of a primary school in Gdansk. The research
took place on 15 December 2008 in one of the classrooms. Each of the
pupils was subjected to the research individually by receiving the same set
of questions.
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1. Do you know people who speak Polish in a nice manner? Who are
they?

2. Why do you think these people speak in a nice manner?

3. Do you know people who speak Polish in a clumsy manner? Who are
they?

4. Why do you think these people speak in a clumsy manner?

The first grade pupils managed to answer the asked questions surprisingly
well. They paid attention to multiple significant factors which influence the
aesthetics of the utterance, including the emotional factor, which is the source
of numerous unaesthetic utterances.

Trans. M. Czarnecka
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SOMETHING IN THE A-IR

Mamy wiele réznych programéw. Te, ktore dotycza badan, sa pro-
gramami badawczymi, zwigzane z inwestycjami — sa programami in-
westycyjnymi, dotyczace szkoleri - programami szkoleniowymi, do-
tyczace konferencji — programami konferencyjnymi itd., itd. Jesli zas
dotycza rezydencji, ale nie takich typowych murowanych okazalosci,
lecz tworczych, artystycznych przesiedlen, to z przymiotnikiem jest
pewien klopot. A jest teraz w Polsce coraz wiecej osob, ktore - tak jak
w programach badawczych - pracuja w programach a-i-r, czyli z an-
gielskiego artists-in-residence, czyli po polsku w programach rezyden...
Nim jednak zaczniemy si¢ biedzi¢ nad przymiotnikiem, warto bysmy
sie zastanowili nad rzeczownikiem i jego znaczeniami.

Jeszcze do niedawna we wspolczesnej polszczyznie typowa rezy-
dencja byla ‘okazala budowla lub zespolem budowli z parkiem lub
ogrodem’ i na ogol ‘stanowila reprezentacyjna siedzibe przedstawicieli
wladz, dostojnikéw panstwowych, koscielnych, monarchéw”. Znane
sa wiec rezydencje - krélewskie, papieskie, magnackie, szlacheckie,
rezydencje — prezydentéw lub innych gléw paristwa, ksigzqt, ambasa-
doréw, biskupéw itp., itd. Miana tego uzywano takze chetnie na okres-
lenie okazalego, luksusowego domu, najczesciej z ogrodem, nalezacego
do kogos zamoznego. W Polsce zwlaszcza po roku '89 zaczely jak grzy-
by po deszczu wyrastac liczne rezydencje podmiejskie. Nastepujace
w tym wypadku rozszerzenie znaczenia nie budzilo jednak sprzeciwu
normatywistow?, ale nie wiadomo, co by powiedzieli, slyszac o wspol-
czesnych rezydencjach, ktore buduje si¢ nie na obrzezach miast, lecz
przeciwnie — w ich centrach, i otacza si¢ wprawdzie nie ogrodami,
a skrawkami zieleni, lecz za to takze betonowym murem tudziez masa
innych zabezpieczen. Poniewaz trudno na takie inwestycje wygospo-
darowac miejsce w zabudowanej wczesniej przestrzeni miejskiej, nowe

' Uniwersalny stownik jezyka polskiego, red. S. Dubisz, Warszawa 2003;
Inny stownik jezyka polskiego, red. M. Banko, Warszawa 2000; Stownik
wspolczesnego jezyka polskiego, red. B. Dunaj, Warszawa 1996 i in.

? Nowy stownik poprawnej polszczyzny, red. A. Markowski, Warszawa
1999.
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rezydencje pna si¢ w gore niczym biurowce. Nie mozna im jednak rze-
czywiscie odmowié luksusu - do mieszkan (ekskluzywnych aparta-
mentow i penthouse’éw z tarasami widokowymi) prowadzi zazwyczaj
reprezentacyjny hol, mieszkancow wita usmiechniety recepcjonista,
gwarancje bezpieczenstwa daje stanowisko ochrony z calodobowym
monitoringiem obiektu, samochéd ma swoje miejsce w podziemnym
garazu, a dbanie o kondycje i dobry nastréj umozliwia mieszkancom
klub rekreacyjno-wypoczynkowy. Zwlaszcza w Internecie mozna zna-
lez¢ wiele deweloperskich ogloszen czy informacji o takich rezydencjach
(np. typowe: Rezydencja ,Poludniowa” to wybudowany na warszaw-
skim Ursynowie budynek z 230 mieszkaniami i unikalnym zespolem
basenowym?®). Wszystkie te zmiany sa oczywiscie podszyte celowa ma-
nipulacja marketingowa. Jeszcze bowiem do niedawna budynki tego
rodzaju byly nazwane po prostu ekskluzywnymi apartamentowcami
lub tym podobnie. Niewatpliwie jednak latwiej deweloperowi sprzedac
mieszkanie (czyli apartament) w rezydencji niz w apartamentowcu,
a jesli ,drobna” zmiana jezykowa przyczynia si¢ do zwigkszenia efek-
tywnosci sprzedazy, to czemu jej nie dokonac? Nie mozna tez zreszta
wykluczyé, ze wygodniej mieszka si¢ w rezydencji niz w apartamentow-
cu, a nawet jesli nie, to na pewno stanowi to prestiz. I niestety wyglada
na to, ze — niezaleznie od stanowiska normatywistow jezykowych w tej
kwestii — z taka zmiana w zakresie semantycznym rezydencji trzeba
sie bedzie pogodzi¢. | mozna by chyba w zwiazku z tym wyodrebnic
kolejne slownikowe znaczenie rzeczownika - ‘ekskluzywny budynek
mieszkalny - zazwyczaj duzy, wystawny dom, najczesciej z ogrodem,
nalezacy do kogos zamoznego lub elegancki blok z luksusowymi apar-
tamentami i infrastruktura rekreacyjno-handlowq’.

Na tym jednak nie koniec zmian, jesli chodzi o rezydencje. Coraz
czesciej bowiem slyszy sie i mowi o réznorakiej masci tworcach korzy-
stajacych z rezydencji. Na nazwanie takich oséb uzywa si¢ okreslenia
rezydent, ktorego notabene nie mozna uzy¢ w odniesieniu do miesz-
kanca rezydencji, gdyz groziloby to powazna gafa.

Najogolniej rzecz biorac, taka rezydencje mozna zdefiniowac jako
pobyt twérczy, czyli rodzaj grantu czy stypendium twoérczego odbywa-
nego w wybranym miejscu pod patronatem okreslonej instytucji kultu-
ralnej, czesto zwigzanego z realizacja konkretnego projektu artystycz-
nego. Warunki i czas oferowane osobom przyjetym i przyjezdzajacym
na rezydencje sa rozne w zaleznosci od osrodka przygotowujacego ofer-
te. Pierwsza a zarazem jedna z najprezniej dzialajacych w Polsce insty-
tucji proponujacych artystom rezydencje jest Centrum Sztuki Wspél-
czesnej w Warszawie. Tam, zgodnie z wypowiedziami pracownikow

*Informacja biezaca na portalu Eco Deweloper, dokument on-line:
http://www.grupa-eco.pl/realizacje/10-Rezydencja_Poludniowa, |dostep:
5.10.2011).
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Laboratorium CSW, ,chodzi o to, Zeby artysta dostal szanse tworzenia
i myslenia w zupelnie nowych dla niego okolicznosciach. Rezydent ma
zapewniony dach nad glowa, mieszkanie, tworcze sasiedztwo Centrum
Sztuki Wspoélczesnej i wibracje plynace od rozedrganego miasta, kto-
re widziane z bliska nie spelnia chyba zadnego z pokladanych w nim
wczesniej oczekiwan”. Tak wiec patronujaca instytucja oferuje przede
wszystkim warunki do tworzenia, np. zapewnia pracownie¢, materialy
do pracy, ale tez pomaga w realizacji projektu, w razie potrzeby moze
nawet zajac sie organizacja planu zdjeciowego czy filmowego. Ponad-
to moze tez zapewnia¢ swoim rezydentom mieszkanie (we wlasnych
budynkach czy lokalach lub specjalnie w tym celu wynajetych), moze
ponadto czesciowo lub w calosci pokrywac koszty utrzymania. We
wspolczesnej kapitalistycznej umyslowosci rodzi si¢ od razu pytanie,
czy patronujacy rezydentowi osrodek osiaga przez to cos konkretnego,
czy otrzymuje co§ w zamian, czy tez jest to rodzaj ,sponsoringu non-
-profit”. Poniewaz efektem rezydencji jest najczesciej dzielo artystyczne
(niekiedy o okreslonej tematyce), osrodek moze si¢ z tworca umowic co
do sposobu jego wykorzystania, moze tez poprosi¢ np. o poprowadze-
nie jakich§ warsztatow, przygotowanie prezentacji itp.

Nie ulega watpliwosci, ze to zupelnie nowe znaczenie rezydencji
trzeba bedzie w ktoryms$s momencie skodyfikowaé, wskazuja na to
uzus i potrzeby dyferencjacji leksykalnej*. Z tym, Ze nie mozna od-
notowa¢ go jako kolejnego znaczenia naste¢pujacego po pierwotnym
‘palac, zamek lub inny okazaly budynek z ogrodem bedacy siedziba
monarchéw, magnatéw, przedstawicieli wladz lub innych zamoznych
os6b’ i omoéwionym powyzej rozszerzonym ‘ekskluzywny budynek
mieszkalny’. Rezydencja, nazwijmy to twoércza czy artystyczna, jest
bowiem w istocie rzeczy homonimem wobec rezydencji architektonicz-
nej. Wynika to z innej etymologii kazdej z rezydencji. Jest wi¢c to po
prostu nowe zapozyczenie leksykalne.

Co do pochodzenia rezydencji I (architektonicznej) nie ma calko-
witej jasnosci. Wspélczesne slowniki podaja, ze polszczyzna wzicla
ja z francuskiego, adaptujac forme résidence’. Slowniki dawniejsze
za$ jako zrodlo podaja lacine i rzeczownik residentia pochodzacy od
czasownika resido, residere ‘przesiadywac, przebywac™ lub tez laci-

* Méwiac o tego rodzaju pobytach twérczych, mozna oczywiscie uzywac
okreslen stypendium czy grant, lecz oba te wyrazy funkcjonuja w znaczeniu
ogolniejszym, a przy tym kojarza si¢ one (zwlaszcza stypendium) z otrzymy-
waniem pieniedzy, rezydencja zas jest semantycznie wezsza, wyspecjalizo-
wana, odnosi si¢ do oferty kierowanej wylacznie do srodowisk artystycznych
i niekoniecznie oznacza uzyskiwanie pomocy finansowe;j.

* Uniwersalny stownik jezyka polskiego, op. cit.; Stownik wspdélczesnego
jezyka polskiego, op. cit.; Wielki stownik wyrazéw obcych PWN, red. M. Ban-
ko, Warszawa 2003.

¢ Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, Warszawa 1958-1969;
Stownik ilustrowany jezyka polskiego M. Arcta, Warszawa 1916; A. Zdano-
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ne z posrednictwem jezyka niemieckiego, w ktorym rzeczownik ma
posta¢ die Residenz’. Z kolei rezydencja Il (artystyczna) zostala za-
pozyczona z jezyka angielskiego, nie ma jednak zgodnosci w kwestii
tego, czy zrodloslow mialby postac residence czy residency, stowniki
podaja niejednoznaczne i rozbiezne informacje®, kwerendy tekstowe
natomiast wskazuja na forme residency. Jakkolwiek by bylo, w pol-
szczyznie rezydencje architektoniczna i artystyczna sa homonimami.

Jesli chodzi natomiast o derywaty przymiotnikowe i 6w klopotliwy
program rezyden..., to rozwazenie kwestii warto zaczac od przegladu
mozliwosci derywacyjnych. Do tej pory slowniki notowaly trzy rozne
formy przymiotnikowe zwiazane z podstawa rezydencja - rezydencjal-
ny, rezydencjonalny, rezydencyjny, przy czym w slownikach ogélnych
odnalez¢ mozna jedynie dwie z nich (rezydencjalny, rezydencjonalny),
forme rezydencyjny jako rzadsza notuje PWN-owski Wielki stownik wy-
razéw obcych®, a wczes$niej wystepuje ona tylko w Slowniku ortoepicz-
nym'®, ktory podaje ja jako forme podstawowa. W innych slownikach
nie ma sladu po rezydencyjnym. Co do mozliwosci derywacyjnych,
to wlasciwie podany wyzej zasob trzech przymiotnikéw wyczerpuje je
calkowicie, raczej trudno bowiem wyobrazi¢ sobie uzycie innych dery-
watow, jak np. *rezydencjowy czy *rezydencjarny''. Z tekstow wynika,
ze we wspoélczesnym uzusie funkcjonuja wszystkie notowane w slow-
nikach leksemy. Wszystkich mozna tez uzy¢ w kontekstach dotycza-
cych rezydencji w znaczeniu budynku i siedziby instytucji wladzy,
choé najrzadziej w takich kontekstach jest wykorzystywany przymiot-
nik rezydencyjny. Typowe kolokacje w tym wypadku tworza m.in. rze-
czowniki: budynek, budowla, obiekt, zespél, zamek, palac, dzielnica,
miasto, przedmiescie, architektura, budownictwo, zabudowa, funkcja,
charakter (budynku), wystréj'?, dla przykladu:

wicz, M.B. Szyszko, J. Filipowicz, W. Tomaszewicz, F. Czepielinski, W. Koro-
tynski, Stownik jezyka polskiego, Wilno 1861.

! Stownik jezyka polskiego, red. J. Karlowicz, A. Krynski, W. Niedzwiedz-
ki, Warszawa 1900-1927.

® Oxford Dictionary of English, ed. by C. Soanes, A. Stevenson, Il ed.
revised, Oxford 2003; The Merriam-Webster Online Dictionary, ed. in chief
F.C. Mish, dir. of electronic product development M. Guzzi, http://www.mer-
riam-webster.com/dictionary/formation [dostep: 5.10.2011|.

" Wielki stownik wyrazéw obcych PWN, op. cit.

0'S. Szober, Stownik ortoepiczny, Warszawa 1936-1938.

' Formy oznaczone gwiazdka jako potencjalne, ale niepoprawne i niewy-
stepujace w uzusie.

'? Jesliby dzieli¢ wlos na czworo, to nalezaloby jeszcze wspomniec o nie-
ruchomosciach rezydencyjnych. Specjalisci od rynku nieruchomosci tak pi-
sza o tego typu obiektach: ,Najpopularniejsza forma lokaty pieniedzy w nie-
ruchomosci jest kupowanie ich dla dochodu. Ktos§ buduje dom, fabryke,
stadion sportowy, biurowiec po to, aby czerpa¢ dochody z wynajmowania
tych obiektow. Najpopularniejszym rodzajem nieruchomosci dochodowych
sa nieruchomoséci rezydencyjne, czyli domy czynszowe. Inwestor buduje
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Monastyr stanowi zwartq calo$é architektoniczna, utrzymang w stylistyce neobi
zantynskiej. |...| Naprzeciw wejscia gléwnego |do cerkwi - przyp. E.R.| znajduje si¢
tréjkondygnacyjny budynek rezydencjalny'’,

Byl to réwniez czas przymusowego pobytu, juz po powrocie z tulaczki, w Nowym

Korczynie nad Wisla, gdyz oba ksiqzece zamki rezydencjonalne, sandomierski
i krakowski, powaznie ucierpialy od tatarskiej nawatnicy",

Bogaci warszawiacy bardzo chcieli mie¢ wytworne ,latowisko”. W calej Europie
zaczela sie moda na luksusowe, na poly letniska, na poly dzielnice rezydencjal-
ne, lezqce nie opodal stolic i wielkich miast',

Choé¢ darem z nieba byla dla niej stopniowa zamiana stolicy Ksigstwa w miasto re-
zydencjonalne kroléw polskich, a nastgpnie w stolice calego panstwa, to Jjednak
i tego bylo Mazurom mato'®,

Dzi$ Wojtek pracuje na stanowisku assistant architecta w brytyjskim biurze, ktére
zajmuje si¢ planowaniem przestrzennym i architekturq rezydencjalng”,

Palac przestal petni¢ funkcje rezydencjalne, a stal si¢ siedzibaq pruskich urze
dow',

Gdyby jednak popusci¢ wodze fantazji, mozna wyobrazic¢ sobie zamek nowodwor

ski jako tréjskrzydiowq budowle o charakterze raczej rezydencyjnym i gospodar
czym, niz obronnym'.

Oprocz tego przymiotniki rezydencjalny, rezydencjonalny sa uzy-
wane w znaczeniu ‘majacy zwiazek z przebywaniem w jakims miejscu
w celu pelnienia w nim urzedu’, najczestsze w tym wypadku polacze-
nie to biskup rezydencjalny.

Natomiast w znaczeniu dotyczacym pobytéow tworczych stosowana
jest forma rezydencyjny:

dom, budynek apartamentowy, a znajdujace si¢c w nim mieszkania wynaj-
muje za odpowiednia oplata lokatorom. Czesto sam w takim domu mieszka,
co dzieki posiadaniu lokatoréw kosztuje go taniej”. Niemniej jednak na ra-
zie wyrazenie wystepuje czesto w dwuznacznych kontekstach i wielokrotnie
trudno zdecydowaé, czy chodzi o dom czynszowy, czy o wlasciwa rezydencje.
W tej kwestii potrzeba jeszcze po prostu troche czasu na krystalizacje¢ zna-
czeniowa.

13 W. Smieja, Moldawia. Przewodnik Turystyczny, Lodz 2007, [za:| Naro-
dowy Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 5.10.2011].

i Z. Mikolejko, Zywoty Swietych poprawione, Warszawa 2004, |za:] Naro-
dowy Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 5.10.2011].

s W. Kalicki, Latowisko préznosci, ,Gazeta Wyborcza” z dn. 2.06.1995,
|za:] Narodowy Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 5.10.2011].

16 J. Tazbir, Silva rerum historicarum, Warszawa 2002, |za:] Narodowy
Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 5.10.2011].

I” emka, Boom na architektéw, ,Dlaczego” z dn. 13.08.2009, |za:| Narodo-
wy Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 5.10.2011].

1# J.P. Majchrzak, ,Kronika Ziemi Zarskiej” 1998, nr 1, |za:] Narodowy
Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 5.10.2011].

19 G. Gola, Byl kiedy$ zamek, NTN ,Zulawy i Mierzeja” z dn. 9.04.1999,
|za:] Narodowy Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 5.10.2011].
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Porozmawiajmy o twoich polskich przygodach, Martin. Wilasnie zakoriczyl sig twoj
i Folke Koebberling trzymiesigczny pobyt rezydencyjny w Warszawie w ramach
a-i-r laboratory CSW Zamek Ujazdowski™,

Program rezydencyjny .Mindware” to pole dla artystycznej refleksji i interwencji
w miejskiej przestrzeni komunikacji spotecznej”',

Visegrad Artist Residency Program obchodzi 5 lecie dzialalnosci. |...| Do dnia dzi
siejszeqgo VARP zorganizowatl 90 indywidualnych pobytéw rezydencyjnych™,
Podsumowanie projektu rezydencyjnego Johna Grzinicha i prowadzonych przez
niego warsztatéow koncentrujgcych si¢ na mapowaniu akustyczno-urbanistycz
nych przestrzeni Torunia®,

Niektore centra rezydencyjne zainteresowane sq tylko jednq dyscypling, inne sty
mulujq rézne dziedziny™.

Wylacznie taka posta¢ przymiotnika (rezydencyjny) w tym zna-
czeniu wykorzystuja teksty zawarte w Narodowym Korpusie Jezyka
Polskiego, cho¢ gdzie indziej zdarza si¢ trafi¢c na uzycie w tej funkcji
formy rezydencjalny:

W ramach pobytu rezydencjalnego we Wroclawiu powstala interaktywna insta

lacja filmowa, w ktorej odbiorca decyduje o dalszym ciqgu zdarzen®,

Wystawa lgczy rozwinigty o nowe formy projekt ,Dawka letalna” oraz powstale

w trakcie pobytu rezydencjalnego w Bratystawie wideo ,Pogoda ducha™".

Nie spotyka si¢ natomiast w takich kontekstach uzycia derywatu
rezydencjonalny. Zatem odpowiadajac na kwesti¢ postawiong na po-
czatku, nalezy stwierdzic¢, ze wariantywnie mozna uzywac sformulo-
wan program rezydencyjny i program rezydencjalny. A czy w takich
kontekstach ktorys z przymiotnikow wezZzmie gore nad drugim - trud-
no w tej chwili przesadzié¢, raczej si¢ na to nie zapowiada, cho¢ prak-
tyczniejszy bylby wybor przymiotnika rezydencyjny jako mniej obcia-
zonego semantycznie.

20 K. Szreder, Niezalezni, ,Bec Zmiana” z dn. 1.07.2009, |za:] Narodowy
Korpus Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl |[dostep: 5.10.2011].

‘I NN, Mindware: technologie dialogu, http://www.nina.gov.pl/NInA/wy-
darzenie/2011/09/23/mindware-technologie-dialogu, opublikowano 23.09.
2011 |dostep: 5.10.2011).

NN, VARP 2010, ,Bec Zmiana” z dn. 24.06.2010, |za:] Narodowy Korpus
Jezyka Polskiego, www.nkjp.pl [dostep: 5.10.2011].

¥ Informacja biezaca na portalu Szwajcarskiej Fundacji dla Kultury Pro-
helvetia, http://csw.torun.pl/dzialania/pokoj-z-kuchnia/nowe-mapy-czasu
|dostep: 5.10.2011).

“ Informacja biezaca na portalu Akademii Sztuk Picknych w Krakowie,
http://www.asp.krakow.pl/index.php/pl/aktualnoci/wydarzenia-aktualno-
sci-116/71-wydarzeniaen/372-warsztaty-dla-artystow-rezydencje-artystycz-
ne |dostep: 5.10.2011|.

* Informacja biezaca na portalu Osrodka Kultury i Sztuki we Wroclawiu,
http://www.okis.pl/?alzacja=1 |[dostep: 5.10.2011].

** A. Mokrzycka, Zima Zycia, http://www.obieg.pl/recenzje/20919, publi-
kacja 28.04.2011, aktualizacja 30.04.2011 [dostep: 5.10.2011].




80 OBJASNIENIA WYRAZOW | ZWROTOW

Warto jeszcze przy tej okazji zwrdci¢ uwage na zjawisko czeste
w wypadku innowacji jezykowych, mianowicie charakterystyczne dla
uzyé tekstowych tych dwoch przymiotnikéw ograniczenie laczliwosci
leksykalnej. Ot6z, w odniesieniu do rezydencji artystycznych przy-
miotniki rezydencyjny, rezydencjalny wchodza w kolokacje wlasciwie
tylko z kilkoma rzeczownikami, tzn. pobyt, program, projekt, centrum.
Najwyzsza frekwencje tekstowa ma — co nie dziwi — pobyt (rezydencyj-
ny lub rezydencjalny). Nie dos¢, ze jest to zbitka w gruncie rzeczy ple-
onastyczna, jesli wspomnie¢ na znaczenie obcojezycznych zrodlosto-
wow, to jeszcze nierzadko jej uzycie skutkuje powstawaniem kolejnych
polaczen nonsensownych z semantycznego punktu widzenia, jak np.
przebywac na pobycie, uczestniczyé¢ w pobycie:

W ostatnich 2 latach wystawial gléwnie za granicq, w Niemczech wspélpracuje

z galeriq Johnen+Schoettle (Kolonia, Monachium, Berlin), a aktualnie przebywa

na 6-miesigcznym pobycie rezydencjalnym w Zug pod Zurychem™,

W 2007 uczestniczyla w rocznym pobycie rezydencyjnym w Londynie ufundo

wanym przez Hesse Cultural Foundation®®,

Autoréw tego rodzaju sformulowan na pewno warto byloby wyslac
na jakas rezydencje do centrum szkolenia jezykowego, ale takich re-
zydencji - jeszcze nie ma.

Ewa Rudnicka
(Uniwersytet Warszawski)

7 Informacja biezaca w dziale ,Wystawy” na portalu Artbiznes.pl, http://
www.artbiznes.pl/jsp/artbiznes/wystawy.jsp;jsessionid=820F2275DEDE-
F93A474C541C7CB58C36?Typ=detal&ldWystawy=3303, publikacja: wrze-
sien-pazdziernik 2004 |dostep: 5.10.2011|.

** Informacja biezaca na portalu Fundacji Sztuki Polskiej ING, http://
www.ingart.pl/u235/navi/152/template/ingfsp,gallery,artist.wm/action/ing-
fsp.gallery.GetArtist/artist_id/263 |[dostep: 5.10.2011].
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FOSTERING LITERACIES. TEACHING AND LEARNING
IN HETEROGENEOUS ENVIRONMENTS [WSPIERANIE
UMIEJE TNOSCI. NAUCZANIE I UCZENIE SIE W SRODOWISKACH
HETEROGENICZNYCH]. MIEDZYNARODOWA KONFERENCJA
NAUKOWA, HILDESHEIM 2011

W dniach 15-17 czerwca 2011 roku na uniwersytecie w Hildesheim
w Niemczech odbyla sie kolejna miedzynarodowa konferencja z serii Learning
and teaching mother tongues. Gléwnym tematem 6smej konferencji zorgani-
zowanej przez International Association for the Improvement of Mother Tongue
Education (IAIMTE)' bylo nauczanie jezyka ojczystego w zréznicowanych sro-
dowiskach, ze szczegélnym uwzglednieniem wspierania rozwoju umiejetno-
§ci czytania i pisania.

Trzydniowa konferencja zgromadzila liczne grono dydaktykéw, psycho-
logow, jezykoznawcow i literaturoznawcow, ktorzy przybyli z wielu krajow
Europy. Nie zabraklo tez przedstawicieli krajéow z innych kontynentow (Ame-
ryki Pélnocnej, Azji, Afryki i Australii). Ze wzgledu na duza liczbe referatow
(bylo ich ponad 100) uczestnicy konferencji - poza dwoma sesjami plenarny-
mi - dyskutowali w pieciu sekcjach tematycznych poswieconych nauczaniu
jezyka ojczystego w srodowisku wielojezycznym i wielokulturowym, edukacji
literackiej, swiadomosci jezykowej, ksztalceniu nauczycieli jezyka ojczystego
oraz ksztalceniu umiejetnosci czytania, pisania i wypowiedzi ustnych.

Wyréznikiem konferencji IAIMTE jest doskonala organizacja. Referen-
ci maja do dyspozycji rozne formy prezentowania wynikéw swoich badan
i naukowych poszukiwan: sesje¢ plakatowa, sesje z referatami, sympozjum,
warsztaty i demonstracje. Kazdy z uczestnikéw sposrod tych mozliwosci wy-
biera dwie, np. prezentacje plakatu podczas sesji plakatowej wraz z piecio-
minutowym oméwieniem problemu oraz dwudziestominutowy referat wspie-
rany prezentacja multimedialna. Sesja plakatowa obowiazuje wszystkich,
gdyz shuzy wstepnemu zorientowaniu si¢ przez uczestnikéw w tematyce jak
najwiekszej liczby planowanych wystapien. Taka organizacja ulatwia uczest-
nikom orientacje w problematyce szczegélowej omawianej na poszczegélnych
sesjach i wybér odpowiedniego modutu. Podczas konferencji w Hildesheim

' IAIMTE to dzialajace juz od siedemnastu lat stowarzyszenie, ktérego ce-
lem jest inicjowanie miedzynarodowej wspoélpracy specjalistow w dziedzinie
uczenia sie i nauczania jezyka ojczystego. Sie¢ kontaktow, organizowane raz
na dwa lata konferencje oraz pismo ,L1 - Educational Studies in Language
and Literature” maja sprzyja¢ promowaniu teoretycznych i empirycznych ba-
dan w zakresie nauczania i uczenia sie jezykow ojczystych na calym swiecie.
Wiecej informacji na temat IAIMTE znajduje si¢ na stronie internetowej towa-
rzystwa: http://www.ilo.uva.nl/development/iaimte.
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skorzystano z modelu organizacyjnego sprawdzonego w poprzednich latach
i stale doskonalonego.

Otwarcia konferencji dokonal Gert Rijlaarsdam (Graduate School of Tea-
ching and Learning, University of Amsterdam), inicjator powstania IAIMTE
i wspolorganizator wszystkich dotychczasowych konferencji tego stowarzy-
szenia, oraz Irene Pieper (Univeristy of Hildesheim), gospodyni spotkania
w Niemczech, ktérzy, serdecznie witajac gosci z calego swiata, podkreslili
szczegblny — miedzynarodowy i interdyscyplinarny - charakter tego wyda-
rzenia, uznajac wielos§¢ perspektyw za cenny wyréznik konferencji IAIMTE.

Pierwsza sesje plenarna rozpoczal Jacques Fijalkow, znany nie tylko we
Francji psycholingwista, emerytowany profesor Uniwersytetu w Tuluzie, au-
tor wielu ksiagzek poswieconych czytaniu i przyswajaniu istoty pisma. Jego
wystapienie poswiecone bylo interakcjom podczas nauczania i uczenia sie
czytania. Referent zarysowal kierunki badan, jakie rozwijaly si¢ w ciagu
ostatnich trzydziestu lat, nastepnie skoncentrowal si¢ na teoretycznych pod-
stawach oraz pedagogicznych i dydaktycznych aspektach badan nad proce-
sem czytania, by na zakonczenie sformulowac kilka refleksji na temat szer-
szych uwarunkowan efektywnosci ksztalcenia w tym zakresie.

Sesja plenarna ostatniego dnia poswiecona byla badaniom nad kompeten-
cjami przyszlych nauczycieli jezyka niemieckiego, angielskiego i matematyki
w Niemczech. Sigrid Bléomeke i Albert Bremerich-Vos przedstawili podstawy
metodologiczne, narzedzia badawcze i wyniki szeroko zakrojonych badan,
prowadzonych wsréd niemieckich studentéw trzech kierunkow, przygotowu-
jacych do wykonywania zawodu nauczyciela. Ciekawy watek w tym wystapie-
niu stanowily rozwazania na temat czynnikow wplywajacych na kompeten-
cje przyszlych nauczycieli, takich jak polityka panstwa, demografia, system
szkolny, program studiéw czy indywidualne przekonania badanych.

Tematyka referatéow prezentowanych w ramach sekcji tematycznych byla
bardzo roznorodna. Wiele wystapien poswieconych bylo nauczaniu w sro-
dowisku wielojezycznym i wielokulturowym. Eija Aalto (Finlandia) mowita
o sposobach promowania wielojezycznosci na lekcjach jezyka ojczystego.
Choo Mui Cheong wyjasnial, jakie problemy dla nauczania jezyka chinskiego
w Singapurze niesie zroznicowanie jezyka srodowiska domowego uczniow.
Michael Le Cordeur na przykladzie Afryki Potudniowej dzielil si¢ refleksja-
mi o wplywie polityki jezykowei panstwa na rozwdj umiejetnosci czytania
i pisania dzieci. Peter Broeder z zespolem analizowal nawyki czytelnicze
wsrod native speakeréow i imigrantow w Holandii. Léonard Rivard, opierajac
sie na wynikach wieloletnich badan prowadzonych w Kanadzie w Srodowi-
sku mniejszosci jezykowych, dowodzil, ze profesjonalne wsparcie nauczycieli
skutkuje znaczacym polepszeniem wynikow ich uczniow. Elena Xeni (Cypr)
referowala wyniki badan nad stosunkiem do wielojezycznosci osiemnastu
wielojezycznych studentéw. Kilka wystapien poswieconych bylo sytuacji wie-
lojezycznosci i zwiazanych z nia probleméw w Hong Kongu.

W ramach specjalnej grupy tematycznej (Special Interest Group - SIG)
Research On Literature Education dyskutowano m.in. o nauczaniu trudnej
sztuki interpretacji (UlIf Abraham, Niemcy), o sposobach pracy nad tekstem
literackim bez podrecznika (Angela Balca & Anabela Tomé, Portugalia), o za-
letach i niebezpieczenstwach adaptowania literatury klasycznej do potrzeb
mlodszych dzieci (Paulo Costa, Portugalia), o wplywie kultury obrazu (screen
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culture) na tresci i metody nauczania jezyka ojczystego (Per-Olof Erixon, Szwe-
cja). Pojawily si¢ rozwazania nad zaleznoscia miedzy czytaniem literatury
a rozwojem inteligencji emocjonalnej (Guiseppe Longo, Wlochy), jezykowym
obrazem plci w podrecznikach szkolnych (Liisa Tainio, Finlandia), a takze
nad podstawami programowymi do nauczania jezyka ojczystego w Australii
(Wayne Sawyer) i Turcji (Yasemin Uzun). Brenton Doecke (Australia) i Piet-
-Hein van de Ven (Holandia) przedstawili porownawcze studium przypadku
nad nauczaniem literatury, dowodzac, jak bardzo jest ono osadzone w kon-
kretnych tradycjach literackich i dydaktycznych. Sylvi Penne i Maria Ulfgard
(Norwegia) zaprezentowaly wyniki badan poréwnawczych nad sposobami na-
uczania literatury w Norwegii i Szwecji.

W sekcji tematycznej dotyczacej swiadomosci jezykowej (language awa-
reness) znalazly si¢ wystapienia poswigecone m.in. aspektowi kulturowemu
w nauczaniu frazeologii (Elzbieta Awramiuk), ¢wiczeniom leksykalnym wspo-
magajacym rozwoj jezykowy (Brigitte Marin, Francja), mozliwosciom wyko-
rzystywania w nauczaniu jezyka ojczystego gatunkow tekstow wystepuja-
cych w codziennej komunikacji (Krista Kerge, Estonia), nowym pomysiom na
nauczanie gramatyki (Peter-Arno Coppen, Holandia; Katri Sarmavuori i Nina
Maunu, Finlandia) oraz sposobom rozwijania umiejetnosci ustnych wypo-
wiedzi (Aliza Amir i Hilla Atkin, Izrael; Roxane Gagnon, Szwajcaria). Dwa
wystapienia dotyczyly terazniejszosci i historii nauczania lingwistyki w ho-
lenderskich szkolach srednich (Maria van der Aalsvoort; Hans Hulshof).

W ramach specjalnej grupy tematycznej (Special Interest Group - SIG)
Teacher Education in Mother Tonque Education méwiono o edukacji nauczy-
cieli i edukacji z perspektywy nauczycieli. Ellen Krogh (Dania) przedstawila
wyniki projektu, ktérego celem bylo zbadanie profili dydaktycznych i sposo-
béw myslenia o wlasnym przedmiocie nordyckich nauczycieli jezyka ojczyste-
go. Andrew Goodwyn (Wielka Brytania), prezentujac wyniki dziesig¢cioletnich
badan, zastanawial si¢, w jaki sposéb tozsamos¢ nauczycieli jezyka angiel-
skiego w Wielkiej Brytanii rézni si¢ od sposobu myslenia o wlasnym zawodzie
nauczycieli w USA i Australii. Uczestnicy konferencji mieli okazje wystuchac,
co o swoim zawodzie i jego powinnosciach mysla nauczyciele islandzcy (Kjer-
sti Lea, Norwegia) i przyszli nauczyciele holenderscy (letje Pauw, Piet-Hein
van de Ven) oraz co nauczyciele portugalscy mysla na temat nauczania lite-
ratury (Regina Duarte i Rui Viera de Castro). Autorzy referatow analizowali
materialy edukacyjne i nowe technologie wykorzystywane przez nauczycieli
jezyka ojczystego. Behbood Mohammadzadeh (Cypr) oméwit PODCAST?, mo-
del nowej technologii wspomagajacej efektywne nauczanie, a André Mottard
i Steven Vanhooren (Belgia) rozwazali mozliwosci i konsekwencje wykorzy-
stywania blogéw w nauczaniu jezyka ojczystego. Kilka wystapien poswie-
conych bylo oméwieniu specjalnych programéw rozwijajacych kompetencje
nauczycieli i przyszlych nauczycieli (Iris Pereira, Portugalia; Geert Vander-
meersche, Belgia; Shun-yee Ho z zespolem, Hong Kong; Erik Blankesteijn,
Holandia).

? Podcast to neologizm powstaly z dwéch sléw: nazwy popularnego od-
twarzacza MP,, iPod i wyrazu broadcast ‘audycja radiowa’. Podcast to seria
plikow (wideo lub audio), bezplatnie dostepna w sieci.
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Wiele miejsca poswiecono problematyce ksztalcenia umiejetnosci czyta-
nia, pisania i wypowiedzi ustnych na réznych etapach edukacji. Margarida
Pocinho z zespolem przedstawili wyniki wieloletnich badan nad usprawnia-
niem metalingwistycznych kompetencji na etapie przedszkolnym i ich wply-
wie na rozwéj umiejetnosci czytania. Zagadnieniom przyswajania jezyka
pisanego przez male dzieci poswigcone bylo wystapienie Miguela Mata Per-
reira z zespolem (Portugalia). Dyskutowano o sposobach wykorzystywania
procesu czytania i pisania jako narzedzia uczenia si¢ (Isabel Martinez z ze-
spolem, Hiszpania). Przedstawiono doniesienia z badan nad zaleznosciami
miedzy wiedza uczniéow na temat pisania a ich umiejetnoscia konstruowa-
nia pisanych tekstéw (Irit Haskel-Shaham, Izrael), miedzy wiedza studentow
a ekspertow na temat cech dobrego tekstu (Zsuzsanna Nagy, Wegry), miedzy
typem klas (dzieci w réznym i w tym samym wieku) a wynikami w czytaniu
i pisaniu (Nora Knechtel, Szwajcaria), miedzy programem i metodami na-
uczania a wynikami uzyskiwanymi w miedzynarodowych badaniach PIRLS"
(Luisa Araujo, Portugalia) oraz miedzy prywatnymi lekcjami, na jakie ma-
sowo uczeszczaja dzieci w Hong Kongu, a wynikami uzyskanymi przez nie
w PIRLS (Shek Kam Tse i Ka Yee Elizabeth Loh). Zaprezentowano wyniki ba-
dan nad nawykami czytelniczymi doroslych Estonczykéw (Helin Puksand),
typami hebrajskich dorostych czytelnikow (llana Elkad-Lehman) oraz nad
stopniem rozumienia czytanych testéow przez dorostych Szwedoéw (Monica
Reichenberg).

Wsréd bogactwa prezentowanych referatow znalazly si¢ wystapienia po-
swiecone modelowi lekcji jezyka ojczystego opartemu na obserwacji (Gert
Rijlaarsdam, Holandia), pogladom portugalskich nauczycieli nauczania po-
czatkowego na sposoby nauczania czytania i pisania (Sérgio Gaitas), cen-
trom pisania w systemie wyzszych szkél amerykanskich (Denise Patmon
i Stephen Gordon). Uczestnicy mogli poznac szczegély realizowanych obecnie
przy Radzie Europy projektow: Jezyki w edukacji, jezyki dla edukacji (Mi-
chael Byram, Mike Fleming, Johannes Vollmer), Wspélne ramy edukacji je-
zykowej (Theo Witte), oraz projektéow wspieranych przez poszczegolne rzady,
np. niemiecki projekt wspierania kompetencji estetycznej (Volker Frederking
z zespolem) czy belgijski projekt wspierania rozwoju kompetencji jezykowe)
(Jeroen Lievens; Tineke Padmos).

Podsumowania konferencji dokonano na ostatnim spotkaniu plenarnym.
Przewodniczacy poszczegolnych sekcji tematycznych scharakteryzowali po-
krotce problematyke poruszana podczas wystapien i sformulowali najwaz-
niejsze wnioski wynikajace z dyskusji toczonych przez trzy konferencyjne
dni.

Cze$é materialéw z VIII Miedzynarodowej Konferencji IAIMTE (referaty,
plakaty, prezentacje multimedialne) jest juz dostepna w Internecie®. Plano-
wanych jest kilka numeréw specjalnych wydawanego on-line pisma ,L1 -
Educational Studies in Language and Literature™. Iris Pereira (Portugalia)

3 PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) - miedzyna-
rodowe, cykliczne badania bieglosci w czytaniu dziesi¢ciolatkow. Polska
uczestniczy w tych badaniach od 2006 roku.

4 Zob. http://11.publication-archive.com/public?fn=enter&repository=28.

s Zob. http://www.ilo.uva.nl/projecten/Gert/L1EducationResearch.
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i Brenton Doecke (Australia) zapraszaja do wspoélpracy przy numerze poswie¢-
conym rozwojowi zawodowemu nauczycieli jezyka ojczystego (Professional de-
velopments in L1-education), Irene Pieper (Niemcy) i Tanja Janssen (Holandia)
planuja numer na temat nauczania literatury (Interpretation of Literary texts
in L1 Education), Gert Rijlaarsdam (Holandia) bedzie jednym z redaktorow
numeru poswieconego badaniom nad sposobami poprawy nauki czytania
i pisania (Intervention studies in Reading & Writing). Najprawdopodobniej
ukaze sie takze numer specjalny poswiecony edukacji wielojezycznej i wielo-
kulturowej (Plurilingual and intercultural education).

Konferencja w Hildesheim w odczuciu uczestnikow - ze wzgledu na wie-
losé okazji do dyskusiji, zadawania pytan, dzielenia si¢ refleksjami - byla bar-
dzo udana. Szeroka przestrzen interakcji sprzyjala lepszemu zrozumieniu,
w jaki sposéb nauka przebiega w roznych jezykowo i kulturowo srodowiskach,
a przez to pozwalala lepiej zrozumie¢ uwarunkowania dotyczace jezyka oj-
czystego kazdego z uczestnikow. Kolejne spotkanie czlonkéw i sympatykow
IAIMTE odbedzie si¢ w czerwcu 2013 roku w Paryzu (Université Paris-Est
Créteil Val de Marne). Bedzie to doskonala okazja, aby polscy specjalisci mog-
li przed szerszym, migedzynarodowym audytorium zaprezentowac specyfike
nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego jako jezyka ojczystego, a takze za-
prezentowa¢ chociaZ cze$¢ naszego bogatego dorobku w tej dziedzinie.

Elzbieta Awramiuk
(Uniwersytet w Bialymstoku)

DZIEWIERZOWA SPADLI Z DRABINY, CZYLI O NAZWACH
NASZYCH KREWNYCH 1 POWINOWATYCH
(Podane uwagi oparto na jezyku mieszkafncéw okolic Blazowej
w pow. rzeszowskim)

Ziemia blazowska lezy w poblizu historycznego pogranicza jezykowo-kul-
turowego, w pewnym oddaleniu od wielkich centréw, stad latwiej tu niz gdzie
indziej zaobserwowac zachowane relikty dawnych czaséow. Odnosi si¢ to row-
niez do jezyka. Badacze ,mowy ludu” zanotowali tu bardzo wiele cieckawych
osobliwosci. W tym artykule chcialbym napomknac¢ o tych, ktére dotycza
nazw stopni pokrewienstwa (i powinowactwa) w okolicach Blazowe;.

Matka, ojciec i wnuczeta. Normalnie kazdy czlowiek ma, a jezeli nie ma,
to mial, dwoje rodzicéw, przewaznie kazdy ma rodzenstwo (siostry i braci),
wiekszo§¢ tez ma ciocie i wujkow ze strony matki, stryjow i ciocie ze strony
ojca czy cioteczne i stryjeczne rodzenstwo (kuzynow) z jednej i drugiej strony.
Dzieci maja dziadkow - babcie (tu potocznie babke) i dziadka ze strony kaz-
dego z rodzicow. Bywaja tez dzieci, ktéore moga pochwalic¢ si¢ prababcia lub
pradziadkiem, czyli babcia czy dziadkiem ojca albo matki. Z kolei niektorzy
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dziadkowie maja okazje cieszy¢ sie wnukami, czasem rowniez prawnukami.
Skoro jestesmy przy wnuczkach, to warto od razu zwrécic uwage, ze w naszej
malopolskiej gwarze powszechna nazwa byl wneczek (wnuczek) i wneczka
(wnuczka). W liczbie mnogiej wneczki (wnuczki).

W tych stronach rodzicow nazywa sie podobnie jak w jezyku ogdlnopol-
skim slowami tata i mama, niekiedy tatus$ i mamusia (u Zenona Laskowika
jest mamuska) lub bardziej oficjalnie i uroczyscie ojciec i matka. Te ostatnie
okreslenia mimo urzedowej dostojnosci pozostaja w potocznym uzyciu, bo
maja oparcie w tekstach religijnych (Bég Ojciec, Matka Boska).

Ciocia, stryj, wuj i swak. Przy nazwach rodzenstwa naszych rodzicow
zaczynaja si¢ juz drobne komplikacje. Brat ojca to stryj, stryjek; tu w lokalnej
wymowie spotyka si¢ jeszcze forme stryk. Jego zona to ksiazkowa stryjenka,
a lokalnie stryjna. Siostra mamy lub ojca to ogélnopolska ciocia, tu czesciej
slyszy sie forme ciotka. Meza cioci zostawmy na razie na boku, a zajmijmy si¢
bratem matki, ktéry powszechnie nazywany jest wujkiem, tu czesciej slyszy
sie forme ujek. Jego zona to ksiazkowa wujenka, tu w mowie dawniejszego
pokolenia ujna.

Wszyscy chyba zauwazyli, ze stryj i stryjenka (stryk i stryjna) ustepu-
ja miejsca wujkom i ciociom, a wiec wujkiem jest zaréwno ,prawdziwy” wu-
jek (brat mamy), jak i dawniejszy stryjek (stryk), rowniez maz cioci (siostry
mamy lub taty), a nawet okazjonalny znajomy rodzicow, z ktérym nie laczy
ich wyrazne pokrewienstwo czy powinowactwo. Niewykluczone, ze wuj wcho-
dzi w miejsce stryja rowniez dlatego, iz malym dzieciom latwiej wymawiac
slowo wuj niz stryj, gdzie mamy po kolei trzy spélgloski z arcytrudnym rdla
niektérych dzieci. Jeszcze bardziej niz wujek rozpanoszyla si¢ ciocia. Jest nig
nie tylko ,prawdziwa” ciocia (siostra mamy lub ojca), ale tez Zona stryjka czy
wujka (dotychczasowa stryjna lub wujenka - lokalnie ujna) oraz - podobnie
jak to bylo z wujkiem - przyjaciotka czy kolezanka mamy. Niekiedy uzywa sie
tu okreslenia przyszywana ciocia.

Gdybysmy zestawili pary: stryjek (stryk) - stryjenka (stryjna), to na miej-
sce meza cioci (ciotki) weciska sie nam wszechobecny wujek, a tymczasem
w omawianych stronach byl to swak (sfak). Popularny jeszcze pare dziesiat-
koéw lat temu, obecnie juz na dobre ustapil miejsca wujkowi.

Kuzynki i kuzyni. Jezeli nasze ciocie (te prawdziwe) i wujkowie (stryjo-
wie) maja dzieci, to dla nas beda to siostry i bracia cioteczni lub stryjeczni
o wujecznych siostrach czy braciach jako$ sie¢ nie slyszy. Tutaj wiec stryjek
zachowuje przewage nad wujkiem. Powszechnie jednak to cioteczno-stryjecz-
ne rodzenstwo okresla sie mianem kuzynéw. Méwimy na przyklad krétko: To
jest moja kuzynka ze strony ojca, co praktycznie oznacza stryjeczna lub cio-
teczna siostre. Ale wspolczesnie nazwa kuzyn jest znacznie bardziej pojemna
znaczeniowo. Wobec bardzo czestych powiklan w ukladach rodzinnych ku-
zyn oznacza prawie kazdego krewnego rowiesnika. Potocznie kuzyn czasem
jest tozsamy z nieco zartobliwym pociotkiem.

Siostrzenica i bratanek. Wujkiem czy ciocia jesteSmy wobec dzieci na-
szego rodzenstwa. Syn brata to bratanek, corka to bratanka lub bratanica;
syn siostry to siostrzeniec, corka to siostrzenica. W dawnej polszczyznie obok
nazwy bratanek na okreslenie syna brata uzywano nazwy synowiec, ktora to
nazwa juz od dawna poszla w zapomnienie. Spotykamy ja jeszcze u Adama
Mickiewicza:
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Krotkie byly Sedziego z synowcem witania:
Dal mu powaznie rcke do pocalowania...

(Pan Tadeusz, ksicga |, w. 228-229).

Z wczesniejszego tekstu epopei wiemy, ze Sedzia dla Tadeusza byl stry-
Jjaszkiem (takiego zdrobnienia uzyl Mickiewicz).

Teéciowie, swatowie i dziewierzowie. W nazwach relacji tes¢ - tescio-
wa, zie¢ - synowa panuje zgoda z norma ogélnopolska z jednym wyjatkiem.
Ten wyjatek odnosi si¢ do synowej. Mianowicie tu obok synowej mamy nie-
wiastke.

Tesciowie z jednej i drugiej strony (tzn. ze strony meza i ze strony zony) s
formalnie poprzez malzenstwo swoich dzieci spowinowaceni i we wzajemnych
kontaktach jako$s musza sie do siebie odnosi¢ (réznie z tym bywa). Obecnie
norma jest méwienie sobie po imieniu. W dawniejszych czasach rodzice meza
w odniesieniu do rodzicow zony (i na odwroét) uzywali okreslenia swat, swa-
towa, albo inaczej: swatami w stosunku do siebie byli rodzice malzenskiej
pary. Swat ten nie ma nic wspolnego ze swatem z wesela w naszych stronach
czy ze swatowaniem na weselu, co zasluguje na odrebne omoéwienie.

Pozostala jeszcze para dziewierz - dziewierzowa. W polowie XX wieku
w pokoleniu moich rodzicow byly to zywe okreslenia. Dziewierz to byl brat
(rowniez brat stryjeczny, kuzyn) meza, nazwa jego zony — dziewierzowa dzisiaj
bylaby zastapiona bratowq, albo nawet szwagierkq. W bardzo szczegélowej
pracy na temat nazw stopni pokrewienstwa wydanej przez PWN w 1966 roku
prof. Mieczyslaw Szymczak napisal, ze nazwa dziewierz jest nieznana od
polowy XVII wieku ani jezykowi literackiemu, ani gwarom ludowym. Jest to
o tyle dziwne, ze w wykazie badanych miejscowosci pod numerem 172 autor
wymienil Futome, skad zapisano pare rzadkich okreslen, ale dziewierz, kto-
ry si¢ tu szczatkowo uchowal, jakos do uczonej ksiegi nie trafil.

Do bardzo ekspansywnych okreslen, ktére wyszly poza pierwotne zna-
czenie (wujek, ciocia, kuzyn), nalezy szwagier. Ta, pochodzaca z jezyka nie-
mieckiego, nazwa pierwotnie oznaczala meza siostry. Potem rozpanoszyla si¢
znacznie. Zartobliwie szwagrami nazywa si¢ tez panéw sympatyzujacych (je-
zeli to tak powsciagliwie nazwiemy) z ta sama pania.

Pozwdlcie, mamo, czy pozwdél, mamo? Na zakonczenie jeszcze pare
uwag dotyczacych lokalnego jezyka. Zaczne od przytoczenia trzech wypo-
wiedzi:

1) Dobrze, tato, ze kupiliScie sobie ten aparat.

2) Dobrze, ze tato kupil sobie ten aparat.

3) Dobrze, tato, ze kupites sobie ten aparat.

Wszystkie trzy wypowiedzi dotycza tej samej sytuacji, cho¢ za kazdym
razem sa inaczej sformulowane. Oto syn (lub cérka) méwi ojcu, ze dokonal
dobrego zakupu. W przykladzie pierwszym mamy do czynienia z tzw. dwo-
jeniem, ktére polega na tym, ze dziecko, zwracajac si¢ do ojca, uzywa liczby
mnogiej. W taki tez sposob dawniej zwracaly sie dzieci do rodzicow i oséb
starszych, w tym wujkow, stryjkéw, cio¢ i rodzicow chrzestnych; rowniez
starsze osoby w rozmowach miedzy soba (zwlaszcza jezeli si¢ blizej nie znaly)
uzywaly takiej formy. Liczby mnogiej uzywa si¢ takze, kiedy jest mowa o ro-
dzicach czy starszych osobach, czyli tych, ktérym w rozmowie bezposredniej
<dwoimy™: Jak tata przyjadq z pola, to powinni naprawi¢ dZzwierze od obo-
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ry; Babka Borkowa spadli z drabiny i krzyczeli: ,O laboga, nie przegodom!”.
W bezposrednich kontaktach méwienie przez pan/pani stosowane bylo tylko
w sytuacjach wyjatkowych.

Punkt drugi jest przykladem uzycia trzeciej osoby w wypowiedzi dziecka
skierowanej bezposrednio do ojca. Taki spos6b uwazany byl za bardziej ele-
gancki niz ,prostackie dwojenie”. Uzywano tego sposobu w rodzinach, ktore
chcialy uchodzi¢ za lepsze, nowoczesniejsze, moze inteligenckie. Rowniez tak
zwracaly sie ,panie” do stuzacych: Niech Rézia najpierw wyszoruje podloge,
a przed zapastowaniem Rézia uprasuje bielizne poScielowq. Mowienie wprost
(Réziu, wyszoruj podloge...) $wiadczyloby w rozumieniu tej pani o zbytniej
poufalosci.

W trzecim przykladzie dziecko zwraca si¢ wprost do ojca (gramatycznie
w drugiej osobie), zupelnie tak samo jak do brata czy kolegi. Obecnie taka
forma zwracania sie dzieci do rodzicow jest niemal powszechna (mamo, daj,
tato, pozwol, zamiast dawniejszego mamo, dajcie; tato, pozwodlcie czy niech
mama da, niech tata pozwoli). Za pelnym upowszechnieniem uzywania gra-
matycznej formy drugiej osoby przemawia kilka wzgledow. Po pierwsze stano-
wi ona dla dziecka wielkie ulatwienie w opanowaniu jezyka, bo nie musi si¢
zastanawiaé, jakiej formuly w danej sytuacji uzyc¢ (inaczej do mamy, a ina-
czej do brata). Po drugie, dialogi filméw zagranicznych przewaznie podawane
sa w tej konwencji. Po trzecie wreszcie, choé¢ to dotyczy raczej dorastajacych
oséb, w grupach mlodziezowych niezaleznie od poziomu moéwienie wprost
jest powszechne'.

Stanistaw Drewniak
(Wroclaw)

' W artykule korzystalem z pracy M. Szymczaka, Nazwy stopni pokre-
wieristwa i powinowactwa rodzinnego w historii i dialektach jezyka polskie-
go, Warszawa 1966 i A. Briicknera, Stownik etymologiczny jezyka polskiego,
Warszawa 1985 (reprint wydania z 1927).



MARIA WOJTAK, GLOSY Z TERAZNIEJSZOSCI. O JEZYKU WSPOL-
CZESNEJ POLSKIEJ PRASY, Wydawnictwo Wyizszej Szkoly Przedsi¢bior-
czosci i Administracji w Lublinie, Lublin 2010, ss. 198

Srodki masowego przekazu - w tym ciagle takze prasa, cho¢ coraz mod-
niejsze si¢ staja i coraz szerszym zainteresowaniem nauki ciesza si¢ nowe
media - od wielu lat stanowia pole refleksji badawczej rozmaitych dyscyplin
humanistycznych. Media moga by¢ rozpatrywane z perspektywy stricte me-
dioznawczej, teoretycznoliterackiej czy lingwistycznej - tu rozwazania doty-
czq najczesciej medialnego obrazu swiata badanego na zasadzie analogii do
eksploracji jezykowego obrazu swiata. Maria Wojtak w swej nowej ksiazce
Glosy z terazniejszosci. O jezyku wspoélczesnej polskiej prasy, podobnie jak
w poprzednich licznych publikacjach (warto wspomnie¢ tu m.in. Gatunki pra-
sowe, Analiza gatunkéw prasowych), skupia si¢ na problemie komunikacji
prasowej, lecz jej rozwazania tym razem dotycza nie tyle kwestii genologii, ile
zagadnienia jezyka prasy. Badaczka poszukuje innej jeszcze drogi interpreta-
cyjnej problemu jezyka prasy czy jezyka w prasie, w tym celu wykorzystujac
perspektywe badawcza, ktora swoje zrodlo ma w mysli Michaila Bachtina.
.Zyje w $wiecie cudzych sléw. Cale moje zycie polega na orientowaniu si¢ po-
$rod nich, reagowaniu na nie”', mawial Bachtin. Komunikacja prasowa przez
autorke ujmowana jest jako zjawisko polifoniczne, a wiec jako ,nieskonczony
dialog™, jako fenomen charakteryzujacy sie réznojezycznoscia i obecnoscia
Lodglosow i refleksow innych wypowiedzi, z ktorymi uczestniczy we wspol-
nocie obcowania jezykowego™, jako wielos¢ samodzielnych glosow i swiado-
mosci. Glos z kolei rozpatrywany jest jako zjawisko polimorficzne, obejmuja-
ce okreslone formy jezykowe i przybierajace roznoraki ksztalt lingwistyczny.
Jednoczesnie eksplorowana kategoria, stanowiaca punkt wyjscia i punkt do-
celowy rozwazan, jest samo pojecie dyskursu - medialnego i prasowego, kt6-
ry wedlug autorki charakteryzuje sie politematyzmem, poliintencyjnoscia,
polipodmiotowoscia, poligatunkowoscia i, przede wszystkim, polifoniczno-
§cia, ktéra w omawianej ksiazce jest szczegélnie zaakcentowana.

Adaptowalnosé¢ takiego podejscia interpretacyjnego sprawdzana jest
w kolejnych rozdzialach na przykladach analizy réznych ,glosow”™ wyodreb-
nionych na podstawie bogatego materialu zréodlowego (liczne egzemplifika-

' M. Bachtin, Estetyka twoérczosci stownej, przel. D. Ulicka, oprac. i wstep
E. Czaplejewicz, Warszawa 1986, s. 491.

? Ibidem, s. 502.

¥ Bachtin. Dialog. Jezyk. Literatura, red. E. Czaplejewicz, E. Kasperski,
Warszawa 1983, s. 124.
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cje pochodza z prasy ogodlnopolskiej, m.in. ,Gazeta Wyborcza”, ,Dziennik”,
.Newsweek”, ,Rzeczpospolita”, ,Tygodnik Powszechny”, i regionalnej, m.in.
,Gazeta Wyborcza Kielce”, ,Kurier Lubelski”). Juz pierwszy rzut oka na owe
glosy pozwala zauwazy¢, ze ich cechy dystynktywne przenikaja si¢ z innymi
pojeciami, takimi jak jezyk, cytat, styl czy stylizacja. O stylizacji gwarowe)
na przyklad mozna by mowi¢ w wypadku gloséw egzotycznych dotyczacych
gwary, a o cytacie - w wypadku glosow srodowiskowych, a wi¢c kwestii za-
stosowania w tekscie socjolektu. Jednakze, co istotne, glos zyskuje pewna
autonomiczno$é¢ nazewnicza, niedajaca si¢ sprowadzi¢ do jezyka, stylu czy
dyskursu, a jednoczesnie istniejaca z takimi pojeciami w Scislym zwiazku.
Przy takim opisie, méwiac slowami autorki, ,komunikacyjnego makroswiata”,
a wiec dyskursu prasowego, przez pryzmat poszczegolnych jego pasm, uwaga
nakierowana jest na przestrzen komunikacyjna, w ktorej istnieja omawiane
formy. Mozna zatem postawic¢ hipoteze, ze wprowadzona tu kategoria inter-
pretacyjna swoim eklektycznym charakterem odbija niejako synkretyzm sty-
listyczny i niejednorodnosc¢ wspolczesnej prasy.

Opisane glosy, jak zaznacza autorka, nie wyczerpuja wszystkich pasm
przestrzeni komunikacyjnej, jaka otwiera dyskurs prasowy, a sa jedynie wy-
brane, by reprezentowaly najciekawsze zagadnienia, a takze by w nowym
swietle pokazywaly pewne stereotypy i generalizacje jezyka prasy dotyczace.
Wyréznione glosy to: glos codziennosci, glosy egzotyczne - gwara, barba-
ryzm, glos srodowiska, glosy przesmiewcow, glosy jezykowych wynalazcow,
glosy indywidualistéw i glosy wypelniajace réznorodne luki komunikacyjne.
Calosci przyswieca spojne podejscie metodologiczne do analizowanego mate-
rialu, lecz jednoczesnie poszczegélne rozdzialy charakteryzuja sie wysokim
stopniem autonomicznos$ci i moga by¢ traktowane jako samodzielne analizy
poszczegolnych problemow.

Szczegodlnie interesujacy wydaje sie opis wspomnianych juz egzotyzacji,
ktore rozpatrywane sa na poziomie gwary, socjolektu i barbaryzmu. Proble-
matyka egzotyzacji gwarowej (Glosy egzotyczne - gdy mozna lub trzeba za-
stosowac gware) rozpatrywana jest przede wszystkim na przykladzie dwoch
gwar o najsilniejszej pozycji, a wiec gwary goralskiej oraz gwary slaskiej. Au-
torka podkresla odmienne powody wprowadzania poszczegolnych elementow
gwarowych: w wypadku gwary goralskiej sa to przede wszystkim motywy
zwigzane z prestizem turystycznym regionu Tatr i Podhala, wyrazne zako-
rzenienie literackie, a takze dazenie do konceptyzmu wyslowienia w ramach
laczenia informacji z rozrywka. Motywacja rozrywkowa i dazenie do orygi-
nalnosci sprawiaja, ze przestaje byc istotne, czy stylizacja jest autentyczna
i konsekwentna. Inkrustowanie tekstu gwara slaska natomiast najczesciej
znajduje uzasadnienie w dazeniu do wiernego opisu pewnej rzeczywistosci
profesjonalnej zwiazanej z kopalniami, a takze - sporadycznie na lamach
prasy ogolnopolskiej — w celu ubarwienia narracji reporterskiej dotyczacej
postaci lub wydarzen zwiazanych z regionem. Rozdzial dotyczacy prasowe-
go zastosowania gwary przetykany jest ponadto cickawymi przykladami (na
marginesie dowiedzie¢ si¢ z nich mozna, co to lemieszka, gamrota czy kula-
ska), do ktorych nalezy list milosny pisany gwara slaska (,Gazeta Wyborcza”).
Warto dodaé, ze w kwestii stylistycznych nawiazan gwarowych znakomitym
odwolaniem i uzupelnieniem omawianego tematu jest artykul Marii Woj-
tak ,Piyknie hipkol”, czyli o przeobrazeniach gatunkéw prasowych (w zbio-
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rze Przemiany jezyka na tle przemian wspoélczesnej kultury, red. K. Ozog,
E. Oronowicz-Kida, Rzeszow 2006).

Glos srodowiska, a wi¢c socjolekt, rowniez poddany zostal analizie jako
narzedzie egzotyzacji wypowiedzi prasowej. Formy socjolektalne stosowane
bywaja glownie w reportazach lub wypowiedziach im podobnych, takich jak
sprawozdanie czy relacja, jako nowe, egzotyzujace przekaz, srodki ekspresiji,
elementy nadajace wiarygodnos¢ przytaczanym dialogom, a takze jako spo-
sob przedstawienia okreslonego obszaru rzeczywistosci zgodnie z wlasciwa
dla reportazu zasada zderzania punktéw widzenia. Egzemplifikacje omawia-
nego zagadnienia stanowig doniesienia prasy dotyczace realiow swiata mlo-
dziezy, Internetu, kierowcow postugujacych sie CB-radiem, fragmenty Biblii
w tlumaczeniu na jezyk hip-hopu, a takze sposoby uprzystepniania tresci
kryjacych si¢ pod nie zawsze zrozumiala leksyka srodowiskowsq (takie jak
metajezykowe komentarze, stlowniczki, definiowanie czy uzycia kontekstowe).
Przytoczone przyklady sa najlepszym dowodem na to, ze dzicki przekazom
prasowym poszerza si¢ wiedza przecietnego uzytkownika jezyka o bogactwie
polszczyzny w jej srodowiskowych odmianach.

Wprowadzenie kolejnej egzotyzacji, czyli barbaryzmu, w sposéb natural-
ny wiaze si¢ zazwyczaj z poetyka reportazu podrozniczego i w prasie wyste-
puje zwykle jako element kolorytu lokalnego opisywanego miejsca, o motywa-
cji mimetycznej. Barbaryzmy pojawiaja si¢ rowniez, szczegoélnie w inicjalnej
przestrzeni tekstu - glownie w tytule i/lub w lidzie - jako czynnik majacy
przyciagnac¢ uwage i zaintrygowac czytelnika. Sluza takze m.in. wzbogace-
niu wartosci poznawcze) tekstow, a wymownie obrazujac zazwyczaj nieznany
i odmienny obszar swiata, powickszaja, jak pisze autorka, ,zakresy dyskur-
sywnej absorpcji komunikatow prasowych” (s. 107).

Podczas gdy podzial na poszczegodlne typy egzotyzacji wydaje si¢ jasny
i zrozumialy, nie do konca klarownie jawi si¢ wyodrebnienie gloséow prze-
Smiewcow, glosow jezykowych wynalazcow oraz glosow indywidualistow.
Cechy dystynktywne wymienionych zbioréw wydaja si¢ niedostatecznie wy-
raznie okreslone, a raczej by¢ moze w sposoéb niedostateczny zostala zary-
sowana ich rozlacznos¢, co szczegdlnie widoczne staje sie przy klasyfikacji
omawianych przykladow. Felietony Michala Ogorka maja w sobie cechy glo-
su indywidualistow, a z kolei jezyk Kuby Wojewodzkiego - reprezentujacy
glos indywidualistow - naleze¢ moglby rownie dobrze do klasy glosow prze-
smiewcow. Znakomite teksty Jacka Fedorowicza (Samogloskowy wypetniacz)
i Ewy Szumanskiej (Eekanie), wycelowane w zjawisko jezykowe polegajace
na wypelnianiu pauz przedluzonymi samogloskami, umieszczone zostaly
w rozdziale o glosach jezykowych wynalazcow, cho¢ z powodzeniem réwno-
legle moglyby funkcjonowac¢ w rozdziale na temat glosu przesmiewcow. Na-
tomiast sam rozdzial o glosie jezykowych wynalazcow zaopatrzony zostal
w kilka wstepnych zastrzezen: wyeliminowano niestandardowe zachowania
komunikacyjne wynikajace z innowacyjnosci o celach satyrycznych (ktore
czesciowo wprowadzono do rozdzialu o glosach przesmiewcoéw), neologizmy
pojawiajace si¢ w efekcie biezacych, obiektywnych potrzeb nominacyjnych,
a najwyrazniej podkreslona, nieodlaczna cecha leksykalnego przedmiotu
charakterystyki jest jego tworczy charakter i walory artystyczne. Takiego ele-
mentu definicji nie da si¢ jednak odmowic¢ rowniez przykladom nalezacym do
glosow przesmiewcow i do glosow indywidualistow. Dlatego tez wydaje sie, ze
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zasadne mogloby byé polaczenie tych trzech (przesmiewczego, wynalazczego
i indywidualistycznego) aspektow tworczego, artystycznego wykorzystania
jezyka w prasie w szersza kategorie lub - by¢ moze - wyodrebnienie grup na
podstawie innego kryterium podzialu. Nie zmienia to faktu, Ze rozdzialy do-
tyczace wymienionych gloséw naleza do najcickawszych pod wzgledem ma-
terialu egzemplifikacyjnego. Autorka przytacza, oprocz wyzej wymienionych
przykladéw, m.in. fragmenty wywiadéw (np. ze wspoltworca grupy Mumio,
Dariuszem Basiniskim), nietypowe realizacje elementéw budowy artykulow
(jak np. oryginalna czolowka ,Gazety Wyborczej” z 9 czerwca 2008 r., pre-
zentujaca trzy warianty wyniku meczu Polska - Niemcy, czyniac atut z ewi-
dentnego braku, jakim bylo nienadazenie za wydarzeniem), fragmenty tek-
stow Joanny Szczepkowskiej, jak np. felieton Bajek, parodiujacy radykalne
zadania niektérych feministek: ,Byla pézna popotudnia. W wielkiej, zielonej
lesie robilo sie coraz ciemniej. Zza strzelistych sosnéw widac bylo, jak czarny
noc pozera blekit nieba. |...| Gajowa podniosla glowe i spojrzala na szumiace
drzewa. Dlaczego, na przyklad, jak co$ jest tajemnicze i roznorodne, to od
razu musi by¢ «tens las, a jak po czyms$ mozna deptac do woli, to od razu
musi by¢ «ta» Sciezka? Koniec z tym. Wielka, zielona lasa po waskim sciezku
szed! chlopiec w czerwonym kapturku |[...], nagle zza gestych krzakow wysu-
nela szary leb ogromna wilczyca (bo niby dlaczego, jak zwierze jest genialne,
méwi ludzkim glosem i potrafi udawaé¢ chora babcie, to od razu musi by¢
samiec?). |...] A nastepnego dnia od $§witu wszyscy szeptali o strasznej przy-
godzie gajowej i powtarzaly deby debom, bukom buki, ze zadna fundamenta-
lizma nie wyszla jeszcze nikomu na zdrowie”. Glosy indywidualistow (ale chy-
ba rowniez glosy jezykowych wynalazcow i poniekad takze przesmiewcow?)
wedlug autorki podwazaja stereotypowa teze o unifikacji jezyka mediow oraz
o banalizacji komunikatéw prasowych, czego zebrane przyklady stanowia
istotny dowaod.

Bardzo interesujacy pod wzgledem tematyki genologicznej, cho¢ niestety
rownoczesnie bardzo kroétki, jest podrozdzial Zaskakujgco i niepowtarzalnie
w stereotypowych sytuacjach, poswi¢cony stosowaniu nietypowych rozwia-
zan gatunkowych w wypowiedziach prasowych zazwyczaj rozwiazywanych
w sposob stereotypowy. Jeden z przykladéw to zastosowanie przez Filipa
Lobodzinskiego wzorca modlitwy w artykule Moja spowiedZ (,Newsweek”,
28 grudnia 2008 r.), w ktérym autor sprzeciwia si¢ okrutnemu traktowaniu
zwierzat: ,Wierze w jednego Boga, Ojca Wszechmogacego, Stworzyciela nie-
ba i ziemi i wszystkich istot chodzacych, fruwajacych i ptywajacych, posrod
ktorych dopiero na ostatku pojawil sie czlowiek. / Nie wierze w czlowieka,
niszczyciela nieba i ziemi, ktéory odmawia tylu innym zywym istotom prawa
do godnego zycia i godnej §mierci”.

Szczegolnym zastosowaniem kreatywnosci lingwistycznej w prasie sa
nowosci leksykalne tworzone, jak to nazywa autorka, ,w pogoni za rzeczy-
wistoscia”, a wiec w celu wypelnienia luk komunikacyjnych. Neologizmy shu-
zace nazwaniu fenomenow, dla ktérych nie ma odpowiednich nazw w stan-
dardowej polszczyznie, odmiennie niz te tworzone w celach artystycznych,
pojawiaja si¢ rowniez w tekstach o charakterze informacyjnym. Tematyka
rozwazan nad nowinkami jezykowymi w prasie wpisuje si¢c w szersze pole
popularnej w humanistyce refleksji nad rola mediéw w stymulowaniu i upo-
wszechnianiu nowych form jezykowych. Autorka, ze wzgledu na specyfike
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dyskursu prasowego, patrzy na zjawisko z perspektywy potrzeby komunika-
cyjnej, a nie z punktu widzenia kultury jezyka, co sprawia, ze wiele z form
jezykowych, ktore moglyby budzi¢ zastrzezenia, zyskuje stosowne uzasad-
nienie, gdy okaze sie, ze dzicki nim mozliwy jest najbardziej precyzyjny opis
danego wycinka rzeczywistosci. Dotyczy to takich jednostek leksykalnych,
jak np. carpooling (czyli ,wypelnianie auta”), concierge (jako nazwa zawo-
du polegajacego na zapewnianiu wysokiego poziomu obslugi gosci hotelo-
wych, klientow firm i zamoznych oséb) czy wybrane zastosowania leksyki
z czastka e- (m.in. w tekstach poswieconych biznesowi i gospodarce, a takze
w artykulach przyblizajacych tres¢ zwiazana z rzeczywistoscia malo zrozu-
miala dla uzytkownika).

Zdecydowanym atutem ksigzki jest aktualnos¢ prezentowanego mate-
rialu zrodlowego. Przyklady pochodza wylacznie z XXI wieku, z ostatnich
dziesieciu lat, przy czym liczne - z lat 2009 i 2010. Jako publikacja doku-
mentujaca na biezaco rozwoj wspolczesnej polszczyzny, uzywanej na lamach
prasy, ma charakter otwarty i jest proba uchwycenia zjawiska bedacego
w nieustannym rozwoju. Na zakonczenie rozdzialu poswieconego glosom
wypelniajacym réznorodne luki komunikacyjne autorka pisze: ,Z cala pew-
noscig zanim ta ksigzka si¢ ukaze, powickszy sie liczba odtwarzanych, po-
wtarzanych lub absorbowanych w prasie glosow, gdyz znajda si¢ osoby (badz
srodowiska), ktore zauwaza luke w przestrzeni komunikacyjnej i zechca ja
wypelnic” (s. 181).

Bogaty material zrodlowy przytoczony w omawianej publikacji, a takze
sposob jego zaprezentowania i uporzadkowania nie pozostawiaja watpliwo-
§ci, ze wspolczesny dyskurs prasowy - powtorzmy za autorka raz jeszcze -
jest polifoniczny. Te polifoni¢ doskonale slycha¢ w ksiazce Marii Wojtak.

Malgorzata Pieczara
(Uniwersytet Warszawski)

JEZYK ZYJE. RZECZ O WSPOLCZESNEJ POLSZCZYZNIE, red.
Kazimierz Ozég, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow
2009, ss. 368

Polszczyzna, jak kazdy jezyk, zyje, rozwija sie, reaguje na kolejne mody,
sytuacje ekonomiczna, polityczna, spoleczna. Czesto tez jest kreowana przez
media. W jezyku zachodza liczne zmiany, niektére z nich na stale wchodza
do stownika uzytkownikow, inne zostaja zapomniane. Omawiana publikacja
zostala przygotowana pod redakcja Kazimierza Ozoga. Ksiazka omawia pro-
blemy wspolczesnej polszczyzny, jej dynamiczny rozwoj po 1989 roku. Pra-
ca zawiera trzydziesci artykuléow podzielonych na trzy czesci. W pierwszej
znajduja sie teksty odnoszace sie do zagadnien ogolnych, w czesci drugiej
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przeczyta¢ mozna artykuly zwiazane z leksyka wspolczesnej polszczyzny,
natomiast trzecia czes¢ dotyczy tekstu, jego cech i gatunkow.

W pierwszej czesci na szczegolna uwage zastuguje niezwykle cieckawy i na-
pisany w konwencji dialogu / wymiany opinii artykul Andrzeja Markowskie-
go i Ewy Rudnickiej. Autorzy omawiaja miedzy innymi st rategi¢ wobec zmian
jezykowych, sens narzucania jednolitych standardow jezykowych, zastana-
wiaja sie takze nad tym, czy obecna polszczyzna jest gorsza od polszczyzny
dawnej. W czesci pierwszej znajduje sie tez artykul Boguslawa Dunaja o wa-
riantach fonetycznych i normie wymawianiowej. Autor opisuje m.in. warian-
tywnosé na poziomie struktury jezykowej, na poziomie skladni i tekstu, wa-
riantywnos$¢ dzwickowa oraz warianty stylistyczne. Interesujacy jest rowniez
tekst Renaty Przybylskiej O pojeciu wspélczesnej polszczyzny z perspektywy
leksykografa. Autorka analizuje wspolczesna polszczyzne i zastanawia sie,
jakie hasla powinny znajdowac sie we Wspdlczesnym slowniku Jjezyka pol-
skiego. Jej zdaniem, taki slownik powinien zawiera¢ m.in. informacje o tym,
ze dane slowo zostalo ,przywrécone do zycia”. Artykul wart przeczytania
choéby ze wzgledu na bardzo innowacyjny sposéb podejscia do zasad tworze-
nia slownikow. Ostatni w tej czesci tekst, autorstwa Bogdana Walczaka, do-
tyczy wymiaru ilosciowego we wspélczesnej polszczyznie. Autor przekonuje,
ze sprawa niezwykle wazna sa dane liczbowe, np. fleksji rzeczownikowej, bez
nich bowiem nie bylibyémy w stanie odtworzy¢ jej pelnego i wiarygodnego ob-
razu, sprawdzi¢, jak wiele lekseméw obejmuje dany typ deklinacyjny lub jak
czesto i w jakich przypadkach pojawiaja si¢ wyjatki, np. od biernika rownego
mianownikowi rzeczownikéw niezywotnych.

W drugiej czesci tomu znajduje sie m.in. bardzo cickawie napisany tekst
Mirostawy Mycawki. Autorka opisuje nowe frazeologizmy zawierajace w swo-
jej strukturze leksem pétka. Wskazuje na takie konstrukcje, jak: (kosme-
tyki) z wyzszej/nizszej potki, (trunki) z gornej polki, s$redniopétkowiec itp.
Anna Piotrowicz kontynuuje tematyke pétki i omawia ja, odnoszac si¢ do
kregu polszczyzny konsumpcyjnej. Malgorzata Witaszek-Samborska w ar-
tykule zatytulowanym Innowacje leksykalne z zakresu kulinariow w Swietle
normatywistyki prezentuje apelatywne innowacje uzupelniajace, dotyczace
nazw napojow, produktow spozywczych, potraw zamieszczanych w prasie
kobiecej i kulinarnej. Autorka analizuje takie nazwy, jak: bananowiec, se-
rowiec, jogurtowiec (nazwy ciast), agrestowka, pigwéwka, karmeléwka (na-
zwy nalewek i wodek), a takze zlozenia prefiksoidalne oraz bezafiksalne ze
skréconym jednym z komponentéw, np.: gigantburger, sojburger, tofuburger
(z drugim komponentem burger), dzemix, sernix (z drugim komponentem
fix), minisznycelek, minitorcik (z prefiksoidem mini-), biojajo, biojogurt (z czlo-
nem bio-), eurobigos, eurosok (z czlonem euro-) i inne. Tekst ciekawy pod
wzgledem merytorycznym, stanowi takze zrodlo, czesto zabawnych, neolo-
gizmoéw kulinarnych. Alicja Witalisz w artykule Czy polskie zestawienia de-
terminatywne powielaja wzoér angielski? stara si¢ wykazaé, ze wystepujace
w polszczyznie zestawienia typu But sklep, DVD premiera, Biznes Wiadomo-
$ci sa wynikiem nasladowania angielskiego wzorca strukturalnego. Autorka
zauwaza takze, ze nazwy obce staja sie rowniez wzorem do tworzenia nazw
firm, a takze pojawiaja sie w tekstach i wypowiedziach oficjalnych. Artykut
pokazuje, w jaki sposob i w jakich obszarach zaczely pojawiac sie anglicyzmy
w jezyku polskim. Etyka stowa w jezyku miodziezy szkolnej. Rozwazania nie
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tylko lingwistyczne Agnieszki Rypel - to interesujacy tekst o wspoélczesnym
jezyku mlodziezy. Autorka nie tylko podaje przyklady nazywania przez mlo-
dziez konkretnych oséb, ale rowniez analizuje je pod wzgledem jezykowym
i moralnym (pozajezykowym). Omawianymi przez autorke wyrazeniami sa
np. kujon, dzigciol, zamula tor, zryty leb (jako okreslenia ,dobrego ucznia”)
czy bezmézg, loch, ciotek (okreslenia ,slabego ucznia”), ziomal, wporzo czlo-
wiek, czlonek klubu (to rowniez okreslenia ,slabego ucznia”, jednak wskazu-
jace na to, ze bycie slabym uczniem jest czyms normalnym, niezwiazanym
z brakiem uzdolnien). Celem artykulu Anny Starzec bylo zwrocenie uwagi
na terminy naukowe zawarte w tekstach prasowych, na przykladzie anty-
oksydantow. Autorka zastanawia sie, czy informacje prasowe, ktorych te-
matyka odnosi si¢ do nauki, saq wiarygodne i dokladne, czy warto na nich
budowac swoja wiedze¢ o swiecie. Badaczka stwierdza, Zze terminy naukowe
maja jedynie przyku¢ uwage czytelnika i sprawic¢, aby tekst mial wydzwick
bardziej specjalistyczny. Urszula Kope¢ opisuje jezykowy obraz milosci i nie-
nawisci w definicjach metaforycznych uczniow pierwszej klasy liceum. Pre-
zentuje porownania, ktorych dokonujg uczniowie, np. MILOSC TO SLORCE, MILOSC
TO SWIATLO, MILOSC TO TECZA, NIENAWISC TO CIEMNOSC, NIENAWISC TO DOL, NIENAWISC TO
zro. Interesujace wyniki badan przedstawila w swoim artykule Danuta Krzy-
zyk. Autorka postanowila sprawdzi¢, w jakim stopniu mitologiczne zwiazki
frazeologiczne sa znane i rozumiane przez studentow. Z kolei Danuta Lech-
-Kirstein w tekscie zatytulowanym ,No to mamy Kaczogréd”. O wtérnym wy-
korzystywaniu nazw wlasnych poddaje analizie nazwy wlasne i eponimy,
ktore pojawily sie w dyskusjach internetowych podczas wyboréw prezydenc-
kich w 2005 roku i funkcjonuja do dzisiaj. W artykule Moniki Biesagi prze-
czyta¢ mozna o wartosciowaniu partii narodowych w dyskursie. Autorka za-
stanawia sie¢, czy obraz dyskursu na temat partii jest spojny i jednoznacznie
negatywny. Wladyslaw Sliwinski natomiast zajmuje si¢ badaniem kolokacji
z trzonem rzeczownikowym w tekstach naukowych (wykorzystuje w tym celu
przyklady zaczerpniete z nauk geograficznych i pokrewnych). Ostatnim ar-
tykulem w tej czesci jest tekst Danuty Jastrzebskiej-Golonki Dom w jezyku
najnowszego przektadu basni Hansa Christiana Andersena. Uwzgledniono
tu szereg aspektow opisu domu, m.in.: DOM JAKO MIEJSCE ZAMIESZKANIA, DOM JAKO
ZABUDOWA | PLAN ARCHITEKTONICZNY, ELEMENT WYPOSAZENIA DOMU, DOM Z PERSPEKTYWY
SPRZETOW, DOMOWE POTRAWY, SLUZBA, ZYCIE TOWARZYSKIE, PRZESTRZEN ZWIAZANA Z WAZ-
NYMI OSOBAMI | WYDARZENIAMI W ZYCIU CZLOWIEKA, DOM JAKO AZYL, DOM JAKO SACRUM.

W trzeciej, najobszerniejszej czesci, zatytulowanej Tekst, jego cechy i ga-
tunki, zamieszczono czternascie artykulow. Czesc te otwiera inspirujacy ar-
tykul Barbary Bogolebskiej Poczta literacka, czyli porady i oceny udzielane
tworcom nieprofesjonalnym. Autorka zilustrowala tu felietony, pisane m.in.
przez Jerzego Krzysztonia, Wislawe Szymborska, Karola Maliszewskiego
i wielu innych, adresowane do tworcow-amatorow. Krystyna Data omawia
zagadnienie e-booka. Zastanawia si¢ nad tym, czy mozna w tej kwestii mo-
wi¢ juz o nowym gatunku tekstu, czy jest to jednak hipertekst albo hybry-
da gatunkowa. Beata Grochala opisuje internetowy komentarz sportowy na
zywo i zadaje pytanie, czy jest to nowa formula komentarza. Aby udzieli¢
odpowiedzi, autorka analizuje ramy tekstu oraz leksyke, dokonuje rowniez
proby analizy porownawczej komentarza telewizyjnego i komentarza inter-
netowego. Katarzyna Jachimowska w artykule Telewizyjna prognoza pogo-
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dy - syndrom estrady opisuje wszelkie zabiegi stosowane przez prezenterow
pogody, aby zainteresowaé, zaskoczy¢, zaszokowac odbiorce. Poprzez inte-
resujace przyklady pokazuje, ze ta forma przekazu staje si¢ coraz bardziej
krzyzowka informacji i rozrywki. Malgorzata Kita wskazuje na atrakcyjnosc
wykorzystania alfabetu do organizacji tekstu. Kolejnym artykulem jest tekst
Malgorzaty Kosinskiej Perswazyjna funkcjonalizacja form osobowych w pu-
blicystyce - na przykladzie felietonéw Malgorzaty Domagalik ,Druga plec”.
Autorka opisuje badania nad modelem analizy gatunkéw prasowych, posze-
rzone o ich charakterystyke w odniesieniu do dyskursu spolecznego. Znaj-
dziemy tu opisy schematu rél spolecznych regulujacych porzadek interakcji,
schematu ukladéw nadawczo-odbiorczych oraz schematu struktury felieto-
nowych kontaktow, relacji, w jakie wchodza nadawca i odbiorca. Janina La-
bocha zastanawia sie w swoim artykule nad problemami opisu skladniowego
wypowiedzi méwionych. Autorka analizuje m.in. teksty pisane i wypowiedzi
mowione w formie tekstow zapisanych. W obszarze tekstu pozostaje Malgo-
rzata Pachowicz, ktéra analizuje tzw. wstepniak. Autorka opisuje cechy ga-
tunkowe tekstow pisanych przez redaktoréw naczelnych jednego z czasopism
studenckich. W artykule Mlodziez wobec tekstéw hip-hopu Helena Synowiec,
poprzez analize niektorych tekstow , hiphopowych” oraz ankiet przeprowa-
dzonych wsréd uczniéw na temat odbioru tego typu tekstow, naklania do roz-
méw z mlodzieza m.in. na temat krytycznego odbioru utworow hip-hopu. Ewa
Szkudlarek-Smiechowicz analizuje w swoim artykule konferencje prasowe
w kampanii wyborczej - ich zadania i cel. Zdaniem autorki komunikowanie
polityczne jest podporzadkowane konkretnym celom zwiazanym z sukcesem
wyborczym, a konferencje prasowe sa najlepszym, jej zdaniem, sposobem na
dzialania propagandowe politykéw. Z kolei Maria Wojtak poréwnuje kalen-
darz i sylwy. Autorka analizuje wspélczesne kalendarze i poszukuje w nich
elementéw funkcjonowania norm gatunkowych. Anna Zdunek opisuje na-
tomiast modlitwy w strukturze litanijnej sylwy. Barbara Batko-Tokarz ana-
lizuje strategie perswazyjne w dyskursie politycznym na przykladzie debat
sejmowych. Autorka zauwaza, ze dyskurs polityczny uwidacznia brak jakie-
gokolwiek porozumienia pomiedzy stronami go prowadzacymi: coraz czesciej,
jak podkresla, rozmowa zastepowana jest ciagiem monologéw. B. Batko-To-
karz omawia cztery wyznaczniki tekstowosci: intencjonalnosé¢, akceptabil-
nos¢, informacyjnosé i sytuacyjnosé. Patrycja Patka opisuje z kolei strategie
.slabego” i ;,mocnego” naklaniania w rozmowie handlowej. Autorka analizuje
praktyczne wykorzystanie kompetencji komunikacyjnej, dlatego wykorzystu-
je nie teksty szkoleniowe, lecz autentyczne teksty moéwione.

Spektrum tematéw poruszanych w tomie Jezyk zyje. Rzecz o wspélczes-
nej polszczyznie jest bardzo szerokie. Obejmuje ono zagadnienia dotyczace
problematyki rozwoju jezyka po 1989 roku, zapozyczen, roznych rodzajow
sposobéw komunikacji, wtornego wykorzystania nazw wlasnych, poprawno-
sci jezyka polskiego i wiele innych. Lektura tomu moze by¢ interesujacym
doswiadczeniem nie tylko dla jezykoznawcow.

Magdalena Balcerzak-Szymanek
(Uniwersytet Warszawski)
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ROMAN SZUL, JEZYK - NAROD - PANSTWO. JEZYK JAKO ZJAWISKO
POLITYCZNE, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, ss. 414

Publikacja Romana Szula, traktujaca o zwiazkach miedzy jezykami a za-
gadnieniami politycznymi, takimi jak: ruchy regionalne, ksztaltowanie sie
grup etnicznych czy powstawanie narodow, trafila do nas w niezwykle cie-
kawym momencie. Goraca w ostatnich miesiacach dyskusja na temat Slaska
i Slazakow (z kluczowymi problemami: tozsamos$¢ etniczna czy narodowa?,
dialekt czy jezyk?, moze autonomia?, ekonomiczne wykluczenie regionu,
~opcja niemiecka”) pokazala, jak bardzo potrzebne sa opracowania naukowe,
ktore polacza kwestie polityczne, jezykoznawcze, ekonomiczne i socjologicz-
ne. Paradoksalnie, we wstepie swej pracy autor zaznacza, ze przynajmniej
w Europie Zachodniej i Srodkowej strach politykéw przed uznaniem jakiegos
dialektu za jezyk (bo, jak twierdzi R. Szul, zwykle jest to decyzja czysto poli-
tyczna) zanika. Zanika tez przekonanie o nierozerwalnosci mi¢dzy uznaniem
jakiej$ odmiany jezykowej a prawem jej uzytkownikéw do miana narodu i od-
recbnego panstwa. Jak si¢ okazuje, wystarczylo kilka nierozwaznych wypo-
wiedzi naszych politykow, a — wydawalo si¢ zamkni¢ta na dobre dyskusja
- rozgorzala z nowa sila.

W obiegowej opinii panuje przekonanie o silnym zwiazku miedzy jezy-
kiem a narodem oraz miedzy narodem a panstwem: jezyk jest pierwiastkiem
narodotwérczym, niepodleglosciowym i, na koniec, panstwotworczym. Gdy-
by ta zaleznosc¢ byla mechaniczna, jak pisze autor, mielibysmy tyle samo
panstw, co jezykow. Skoro tak nie jest, schemat zaleznosci musi by¢ bardziej
rozbudowany. Ogromna wartoscia pracy Jezyk - Naréd - Panstwo... jest pro-
ba stworzenia uniwersalnego modelu wzajemnych oddzialywan tych trzech
skladnikow. Model Romana Szula uwzglednia nie tylko Europe, lecz takze
Ameryke, Australie, Afryke oraz panstwa Azji i pozwala analizowac¢ sytuacje
od XVI do XX wieku - czasu ruchéw narodowych, aktywne) polityki jezyko-
wej panstw i ksztaltowania si¢ panstw narodowych. Model ma posta¢ grafu,
w ktorym po lewej stronie znajduja si¢ elementy pierwotne (jezyk pierwotny,
historia, religia, geografia i gospodarka, pierwotna struktura panstwowosci)
wplywajace na tréjdzielna relacje elementow wtornych — finalnych produk-
tow dzialalnosci spoleczno-politycznej: jezyk, narod, panstwo (wtérne - jak
nazywa je autor — czyli juz uksztaltowane). W pierwszej kolejnosci elementy
pierwotne wplywaja na narod kulturowy, ktéry sprowadzi¢ mozna do obie-
gowego pojecia nardd, ten z kolei wzajemnie oddzialuje na naréd polityczny
(swiadomy swej odrebnosci politycznej). Pozniej graf sie komplikuje. Po prawej
stronie mamy jezyk wtoérny (jezykoznawca powiedzialby: jezyk standardowy
lub literacki jezyk narodowy), naréd polityczny i panstwo wtorne. Narod po-
lityczny zwrotnie wplywa na panstwo wtorne i jednokierunkowo na jezyk
wtorny. Panstwo wtorne wplywa na jezyk wtorny, a on na narod w sensie kul-
turowym. Poza tym na panstwo wtorne, oprocz oddzialywania narodu kultu-
rowego i politycznego, wplywa tradycja panstwowosci pierwotnej. Tak samo
jak na jezyk wtorny, précz panstwa wtérnego i narodu politycznego, wplywa
jezyk pierwotny (dialekt). Powyzszy model opatrzony jest wielostronicowym
komentarzem wyjasniajacym. Szczegélowo zostaly zdefiniowane wszystkie
uzyte pojecia, jak rowniez podany zostal zestaw czynnikow zewnetrznych
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ksztaltujacych rozwéj badz zanik jezykow/narodow/panstw, tj.: zagrozenia:
kulturowe, spoleczne, gospodarcze, polityczne, militarne; inspiracje; utrud-
nianie; wspieranie. Dynamika proceséw wewnetrznych w triadzie jezyk - na-
rod - panstwo zostala rozwini¢ta w kolejnych trzech rozdzialach. Stanowia
one zasadnicza czesé publikacji. Opisy proceséw panstwotworczych w relacji
do jezyka i poczucia tozsamosci narodowej wsparte sa faktami historycznymi
i politycznymi, odniesieniami socjologicznymi, uzupetnione sa o analizy jezy-
koznawcze i ciekawostki etnologiczne oraz poparte imponujaca bibliografia.

Warto przyblizy¢ wyréznione przez autora trzy modele ksztaltowania sie
organizmow panstwowych. Model pierwszy tosytuacja, wktorej je z y k ksztal-
tuje $wiadomos¢ narodowa, by w konsekwencji doprowadzi¢ do powstania
panstwa: jezyk — naroéd — panstwo. Ksztaltowaniu swiadomosci jezykowej
pomaga otoczenie ,wrogimi” jezykami (grupami etnicznymi), by na zasadzie
kontrastu ,my” - ,oni” mogla zakielkowac idea tozsamosci jezykowej. Jed-
nakze bez pomocy szkolnictwa, wspierajacych instytucji koscielnych, indok-
trynujacego panstwa sam fakt méwienia danym jezykiem nie wystarczyl-
by do zbudowania trwalych fundamentéw panstwa. Autor przyjmuje w tym
modelu lagodne kryteria oceny czynnika jezykowego, jako tego, ktory wraz
z innymi czynnikami narodotwérczymi: religia, pamiecia historyczna, statu-
sem spolecznoekonomicznym, wystepuje jako poczatek procesow. Powstanie
panstwa w tym modelu dokonuje si¢ zwykle przez integracje lub wyzwole-
nie. Przykladami panstw zaliczonymi do tego modelu sa np.: Niemcy, Wlo-
chy, Rumunia - przez integracje; Slowacja, Slowenia, Ukraina, Litwa, Lotwa,
Estonia - przez wyzwolenie. Niezwykle cenne rozwazania dotycza dynamiki
relacji w sferze jezyk - naroéd - panstwo w wypadku Ukrainy. Autor sledzi
procesy, poczawszy od XVII wieku do czasoéw wspolczesnych, i pokazuje, jak
zmienne i uzaleznione od polityki byly losy jezyka ukrainskiego. Od poczat-
kowych nurtéw antyrosyjskich i pézniej antypolskich wsrod Kozakéw, przez
wypracowanie jezyka literackiego dzicki takim twércom, jak Taras Szew-
czenko i Iwan Kotlarewski, wzrost §wiadomosci narodowej w czasie | wojny
swiatowej, dzialania polityki stalinowskiej rugujace jezyk ukrainski z zycia
publicznego, po uzyskanie niepodleglosci i proby nadania wysokiego prestizu
jezykowi ukrainskiemu w zrusyfikowanym jezykowo spoleczenstwie.

Kazdy z przykladéow potraktowany jest ze starannoscia i naukowa rze-
telnoscia. Autor zdaje sobie sprawe, i nie ukrywa tego, ze przyjety model jest
tylko schematem, w ktérym poszczegélne sytuacje czesto sie nie mieszcza.
Dynamika procesow, wielo§¢ czynnikéw historycznych, politycznych, kultu-
rowych, terytorialnych modyfikuja niektore przypadki - odstepstwa sa opi-
sane, a ich specyfika zinterpretowana.

Do pierwszego modelu zaliczone zostaly takze przyklady Albanii z cieka-
wa analiza sytuacji politycznej Kosowa, Flandrii jako panstwa federacyjnego
z Walonia tworzacego Belgie, jak rowniez dazenia francuskojezycznej lud-
nosci Quebecu, mimo braku finalu w postaci suwerennego panstwa, oraz
sytuacja Afrykanerow w RPA, ktérych dominacja nalezy juz do przeszlosci.
Do modelu pierwszego badacz zalicza takze wszelkie ruchy etniczne czy et-
noregionalne, dla ktérych jezyk jest centralna wartoscia: ruch oksytanski
i bretoriski we Francji, dolnotuzycki i luzycki w Niemczech, sardynski, friuli,
ladin we Wloszech, kaszubski w Polsce.
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W drugim modelu punktem wyjscia jest narod (wielojezyczny lub jed-
nojezyczny), ktory w sprzyjajacych warunkach powoluje do zycia panstwo
i ustanawia jezyk: narod — jezyk i panstwo. Sytuacja taka charakterystyczna
jest dla panstw mlodych, o niedawno powstalej panstwowosci, powolanych
zaréwno przez narody stare, o dlugiej historii pojecia narodu (Zydzi, Grecy,
Ormianie), jak i narody o krotkiej historii idei narodowej (Hindusi, Filipinczy-
cy). Charakterystyczna cecha takich narodéw jest - poprzez rozczlonkowanie
geograficzne spolecznosci - zerwanie jednosci miedzy jezykiem symbolicz-
nym a jezykiem komunikacji. Spoiwem narodu zwykle jest religia, kultura,
obyczaje, pozycja spoleczna, interesy ekonomiczne czy interesy polityczne,
a liderzy narodu wzmacniaja dzialania panstwotworcze poprzez ujednolice-
nie jezyka. W narodach wielojezycznych dokonuja oni wyboru lub stworzenia
jezyka narodowego. W tym modelu znajda si¢ takie panstwa, jak: Norwegia,
Izrael, Grecja, Irlandia, Indie i Pakistan, Filipiny, Indonezja, Malezja. W na-
rodach jednojezycznych - przyjmuja juz uksztaltowany jezyk uzytkownikow
danego terytorium. Dotyczy to przede wszystkim niektéorych dawnych bia-
tych kolonii europejskich w Ameryce, Australii i Afryce Poludniowe;.

W Europie taka sytuacja wystapila w wypadku rozpadu Jugostawii, gdzie
cztery spolecznosci: serbska, chorwacka, bosniacka i czarnogorska przejely
jezyk serbsko-chorwacki, ale by podkresli¢ odrebno$é narodowo-jezykows -
nadaly mu nowe nazwy i wprowadzily pewne zmiany.

Sposrod przykladow modelu naréd — jezyk i panstwo bardzo ciekawy
jest pierwszy w historii przypadek powrotu do jezyka przodkow - sytuacja
odrodzenia jezyka hebrajskiego. Stala si¢ ona, jak pisze autor, inspiracja dla
innych ludow pragnacych odtworzy¢ utracona tozsamosc.

Niezwykle cickawe analizy sytuacji kulturowej, religijnej, jezykowej i po-
litycznej oraz problemoéw, z ktorymi musieli si¢ zmagac, dotycza Grekow, Or-
mian, Irlandczykow i Baskow. Odlegle z naszej perspektywy sa by¢ moze
klopoty Filipin, Indonezji, Malezji, Indii i Pakistanu, ale i tu import idei na-
rodowych spowodowal wzrost zainteresowania jezykami etnicznymi, wywolat
potrzebe ich pielegnacji, co tak istotne w dobie globalizacji i ekspansji jezyka
angielskiego. Szczegolnie przyklad wieloetnicznej Indonezji, w ktorej udalo
si¢ wprowadzi¢ jezyk panstwowy inny niz jezyk bylej metropolii, wydaje sie
dobrym potwierdzeniem na sil¢ ruchéw narodotwérczych w walce o wlasna
panstwowosc.

Trzeci wyrézniony model jest typem najcze¢stszym, ma tez swoje podtypy.
Czynnikiem pierwotnym jest w nim panstwo - niezaleznie od tego, czy jest
to inicjatywa prywatna, rodzinna czy korporacyjna albo wynik zewnetrznych
okolicznosci. Na obszarze panstwa i w zwiazku z nim ksztaltuja sie wiezi
spoleczne - wspolnota narodowa. Jezyk (jezyki) i sSwiadomosé jezykowa sa
wspierane, sterowane, w koncu uwewnetrznione przez narod i moga prze-
trwac nawet upadek panstwa.

Podtyp a) zachodnioeuropejski, w ktorym mamy do czynienia z ciagloscia
panstwa, czesto wielonarodowego, gdzie polityka wplywa na tworzenie sie
tozsamosci narodowej i jezykowej. Autor wymienia tu m.in.: Francje, Anglie,
Hiszpanie, Portugalie, Wegry. Od XIX wieku - kariery idei narodowej - wiele
panstw dazylo do realizacji modelu jedno panstwo - jeden narod - jeden je-
zyk. Idea ta promieniowala nie tylko na Europe, ale takze na kraje odleglych
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kontynentéw, wprowadzana réznymi metodami: administracyjnymi, ekono-
micznymi, edukacyjnymi, militarnymi.

Podtyp b) srodkowo-wschodnioeuropejski, reprezentowany jest przez
panstwa, ktére w pewnym momencie stracily ciaglos¢ istnienia, i najczescie;,
dzieki wysoko rozwinietej tozsamosci narodowej i $wiadomosci jezykowej,
zdolaly w sprzyjajacym momencie odzyska¢ niepodleglosc. Obok Polski zna-
lazly si¢ w tym podtypie m.in.: Czechy i Bulgaria.

Podtyp c) postkolonialny, ktéry polega na tym, ze panstwami stawaly si¢
obszary obdarowane niepodlegloscia lub porzucone przez dawne metropolie.
Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze autor zaliczyl pewne panstwa postkolo-
nialne do modelu pierwszego jezyk — narod — parnstwo. W podtypie c) nie
chodzi doslownie o dawne kolonie, lecz o terytoria - czesci skladowe panstw,
ktére w wyniku splotu okolicznosci zewnetrznych, bez swojej winy czy zashu-
gi, staly sie odrebnymi panstwami. Do tej grupy weszly m.in.: Austria, Bel-
gia, Luksemburg, Andora, Bialorus, a takze ciekawy przypadek Bosni i Her-
cegowiny. Z krajow pozaeuropejskich: Stany Zjednoczone, Kanada, Australia,
Nowa Zelandia.

Ostatnie podrozdzialy poswiecone sa analizie sytuacji relacji panstwo -
naréd - jezyk w Japonii, Chinach, Wietnamie i Korei, Mongolii, wyspiarskich
krajach Poludniowej Azji i Oceanii, $wiecie arabskim, Etiopii i Czarnej Afry-
ce. Kazdy z tych krajow ma swoiste cechy odrézniajace i autor rozdziela je
miedzy poszczegolne podtypy, odnotowujac, na ile inspiracje narodotwoércze
pochodzily z zewnatrz i byly odbiciem modernizacyjnych dazen na wzor eu-
ropejski (od XIX wieku Japonia, Chiny). Trudnosci klasyfikacyjne pojawiaja
sie np. przy Mongolii, ktéra mozna, w zaleznosci od punktu widzenia, uznac
za typ jezyk — naréd — panstwo lub panstwo — naréd i jezyk - utrata pan-
stwa - narod — panstwo (w zaleznosci od tego, czy imperium Czyngis-chana
traktujemy jako panstwo, a naréd zachowal ciaglos¢ pamieci i swiadomosci
dziedzictwa).

R. Szul podkresla, ze realizacja modelu panstwo - narod - jezyk ze wszel-
kimi podtypami i wariantami najlepiej widoczna jest jednak w Europie. Typ
ten, ktory ksztaltuje sie od sredniowiecza po upadku Imperium Rzymskiego
i wedréowce ludéw, przez czasy odrodzenia, reformacji i oswiecenia, az po
ostateczne uformowanie w XIX i XX wieku legitymizowane zdobyczami na-
ukowymi filozofii, socjologii, a czasem i or¢za, doprowadzil do daleko ida-
cej zgodnosci terytorialnej i ludnosciowej miedzy panstwem, narodem i je-
zykiem. Autor zauwaza, ze modernizacja, nacjonalizacja i demokratyzacja
jezyka - jego standaryzacja polaczona z wypieraniem gwar i marginalizacja
dialektéw — czesto prowadzi do polityzacji samego jezyka. Staje sie on wow-
czas wyréznikiem ludzkich zbiorowosci, przedmiotem polityki i zrodlem kon-
fliktow, zastepujac religie, ktora zeszla do sfery prywatnej lub - jak ma to
miejsce w Polsce - zostala zatrudniona do obstugi idei narodowe;.

Badacz stara sie pokazad, jak wrazliwym miejscem kontaktu sfery jezyka
i sfery polityki staje sie jezyk literacki zwany narodowym. Moze on laczyc¢,
moze tez dzieli¢, a wydzielaniu sie jezykéow narodowych i wspélnot narodo-
wych z ich dotychczasowego srodowiska zwykle towarzysza napiecia, emo-
cje i podzialy spoleczne - rowniez wewnatrz danej spolecznosci, ktora moze
zmagaé sie z poczuciem lojalnosci. Czyz nie dzieje si¢ to teraz na naszych
oczach?
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Ksiazka Romana Szula nie konstruuje nowych teorii, ona porzadkuje i l1a-
czy wiedze rozleglych obszarow. Jest cieckawym kompendium wiedzy zarow-
no dla specjalistow, jak i zwyklych czytelnikéow zainteresowanych historia
ksztaltowania sie¢ narodow, panstw, jezykow, socjolingwistyka oraz wspol-
czesna polityczno-jezykowa mapa Swiata.

Anna Maria Konstanczuk-Kosiriska
(Uniwersytet Warszawski)
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PROFESOR MARIA KAMINSKA
(29 lipca 1930 - 10 czerwca 2011)

10 czerwca 2011 roku zmarla w Lodzi prof. dr hab. Maria Kamin-
ska. Urodzila sie 29 lipca 1930 roku w Warszawie, odbyla studia po-
lonistyczne najpierw na Uniwersytecie Lodzkim, potem zas na Uni-
wersytecie Jagiellonskim (1950-1955), gdzie pod kierunkiem Witolda
Taszyckiego uzyskala magisterium na podstawie pracy Nazwy osobo-
we ludnosci wiesniaczej w b. Ksigstwie Lowickim. W roku 1955 podje-
la prace na Uniwersytecie Lodzkim i tam uzyskala kolejne stopnie na-
ukowe. Tytul profesorski otrzymala w 1982 roku. Kierowala Katedra
Historii Jezyka Polskiego i Filologii Slowianskiej w latach 1981-1999,
a od roku 1999 Katedra Historii Jezyka Polskiego.

Prof. Kaminska prowadzila prace badawcze przede wszystkim
w dziedzinie onomastyki historycznej, dialektologii, gramatyki histo-
rycznej i socjolingwistyki.

Jej pierwsza monografia, bedaca owocem doktoratu uzyskanego
pod kierunkiem prof. Karola Dejny, dotyczyla toponomastyki (Nazwy
miejscowe dawnego wojewdédztwa sandomierskiego, cz. 1-2, Wroclaw
1964, 1965): przedstawiala opis i typologie pélnocnomalopolskich
nazw miejscowych, dokonana gléwnie na podstawie zrodet z XVI-XVIII
wieku. Ponadto powstaly mniejsze publikacje z tej dziedziny, przed-
stawiajace nazwy powiatu stezyckiego, z Leczyckiego, z okolic Lodzi
i in., a takze poswiecone antroponimii Polski centralnej, zwlaszcza
ksztaltowania sie¢ nazwisk mieszczanskich tego terenu.

Z kolei opublikowana po kilku latach monografia z dziedziny dia-
lektologii Gwary Polski centralnej (Wroclaw 1968) laczy opis gwar
wspolczesnych, jako wynik badan terenowych, z opisem cech dia-
lektalnych znalezionych w dawnych ksiegach urzedowych miejskich
i wiejskich. W ten sposéb nawiazala Autorka do koncepcji tworcy
lodzkiej szkoly dialektologicznej, prof. Karola Dejny, wedlug ktorego
dialektologia jest dyscyplina diachroniczna, zmierzajaca do ustalenia
praw powstawania i dyferencjacji jezykowej terytorium etnicznego.

Z racji liczby i wagi opublikowanych prac najwazniejsze zapewne
w dorobku prof. Kaminskiej okazaly sie badania polszczyzny sred-
niowiecznych tekstéw religijnych, a konkretnic najdawniejszych
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przekladéw Biblii. Wymieni¢ tu nalezy przede wszystkim ksiazki:
Psalterz floriariski. Monografia jezykowa, cz. I: Ortografia, fonetyka,
fleksja imion (Lodz 1981), cz. II: Fleksja liczebnikéw, zaimkéw, cza-
sownikow (Lodz 1991), a takze artykuly dotyczace charakterystyki
ilosciowej slownictwa (RKJLTN 39, 1994) i roznic leksykalnych miedzy
najstarszymi psalterzami (ibidem 40, 1995). Opracowany zostal tu je-
zyk pierwszej, najstarszej czesci zabytku. Poza tym powstaly ksiaz-
ki wspoétautorskie Indeks tacirisko-polski do ,Psalterza floriariskie-
go” (Warszawa 1995) i Slownik polsko-taciriski do Sredniowiecznych
psatterzy polskich. Wyrazy autosemantyczne (Lodz 2000). Zaintereso-
wania prof. Kaminskiej dawnymi tekstami religijnymi przejawily sie
bowiem takze na polu organizacji zespolowych prac badawczych. Wy-
kazala sie w tej mierze wybitnym talentem: umiala uformowac zespél,
wskazac¢ problemy badawcze, rozdzieli¢ prace miedzy pracownikow,
1 co wazne, skutecznie do niej zacheci¢. Efektem wspoélnych prac nad
jezykiem tekstow religijnych, zwlaszcza sredniowiecznych i renesan-
sowych, sa m.in. monografie D. Bienkowskiej, A. Ceglinskiej-Gajdy,
M. Cybulskiego, D. Kowalskiej, Z. Staszewskiej, E. Wozniak, R. Za-
rebskiego, a takze, bedace owocem wspolpracy z niemieckimi histo-
rykami jezyka, publikacje ksiazkowe H. Tiefenbacha i R. Hanamanna
z uniwersytetu w Ratyzbonie, dotyczace niemieckiej czesci Psalterza
Sfloriariskiego.

Drugi wazny obszar dzialalnosci naukowej prof. Kaminskiej to
socjolingwistyka. Od 1976 roku prowadzone byly przez nig systema-
tyczne badania nad wspolczesng polszczyzng mowiong mieszkancow
Lodzi i mniejszych miast regionu lédzkiego. Prof. Kaminska zorgani-
zowala w tym celu zespol (wiekszos¢ pracy wykonywala z D. Bienkow-
ska i E. Uminska-Tyton) i koordynowala jego prace, byla takze autorka
zdecydowanej wiekszosci opracowan z tego zakresu. Wsrod publikacji
poswieconych jezykowi lodzian wydzielic mozna prace teoretyczne,
wybory tekstow oraz opracowania szczegélowych probleméw. Prace
zakonczyla m.in. publikacja, pod redakcja prof. Kaminskiej, dwéch
tomow Wyboru tekstow jezyka moéwionego mieszkaricow Lodzi i regio-
nu lédzkiego (Lodz 1989, 1992), ponadto toméw zbiorowych Miasto -
teren koegzystencji pokolern (1997) i Wielkie miasto. Czynniki integru-
Jace i dezintegrujqgce (1993) oraz serii innych studiow nad polszczyzna
miasta i regionu. Liczne prace Jej autorstwa z tego zakresu zostaly ze-
brane w tomie Polszczyzna moéwiona mieszkarncéw Lodzi i okolic w uje-
ciu socjolingwistycznym (Lodz 2005) dedykowanym prof. Kaminskiej
na 75. urodziny.

Prof. Kaminska zasluzyla sie jako organizatorka struktur uni-
wersyteckich. Stworzyla Zaklad Filologii Stowianskiej jako jednostke
prowadzaca nowe na UL studia i przez pierwsze lata istnienia tej spe-
cjalizacji sprawowala nad niaq nadzoér. Nalezala rowniez do zalozycieli
uniwersyteckiego Osrodka Badawczego Mysli Chrzescijanskiej, kto-
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rym kierowala w latach 1997-2009. W ramach prac tegoz Osrodka
w ciagu kilkunastu ostatnich lat prof. Kaminska organizowala lub
wspolorganizowala 18 corocznych interdyscyplinarnych sesji nauko-
wych o zasiegu miedzynarodowym, zwiazanych zwlaszcza z jubile-
uszem 2000 lat chrzescijanstwa i jego wplywu na kulture Europy,
m.in. Biblia a kultura Europy (1992), Tekst sakralny - tekst inspirowany
liturgiq (1996), Funkcje stowa w ewangelizacji (1998), Inspiracje chrze-
$cijanskie w kulturze (1999), Idee chrzescijariskie w zyciu Europejczy-
ka (2000), O doskonalosci (2001), Autorytety i normy (2002), Pigkno
materialne — pigkno duchowe (2003), Rytual. Jezyk - religia (2004),
Osoba i osobowosé — czynniki je ksztaltujace (2005) i inne'. Referaty
kazdej z konferencji byly publikowane w rok po ich wygloszeniu.

Wybitne sa zastugi prof. Kaminskiej na polu dydaktyki i ksztal-
cenia kadr naukowych. Jej wyklady i seminaria stanowily wzor dla
mlodszych nauczycieli akademickich ze wzgledu na ich wysoki po-
ziom merytoryczny, doskonale przygotowanie metodyczne i przejawia-
ne w nich umiejetnosci nauczycielskie. Byla promotorem ponad 220
prac magisterskich i 10 prac doktorskich.

Dobrze pamieta sie na UL wszechstronna, sprawna i energiczna
dzialalnos¢ prof. Kaminskiej we wladzach UL. W latach 1972-1981
byla prodziekanem, a w latach 1981-1987, szczegélnie trudnych dla
UL, pierwszym po wielu latach wybranym, nie zas mianowanym, dzie-
kanem Wydzialu Filologicznego.

Nalezala do Miedzynarodowej Komisji Socjolingwistycznej, Komi-
tetu Jezykoznawstwa PAN, Towarzystwa Naukowego KUL, wchodzita
w sklad redakcji ,Rozpraw Komisji Jezykowej Lodzkiego Towarzystwa
Naukowego” i przez dlugi czas byla redaktorem naczelnym tego cza-
sopisma. Nalezala do dwoch zespolow synodalnych w Archidiecezji
Lodzkiej: do spraw swieckich oraz do spraw nauczycieli akademickich.
Uhonorowana zostala licznymi odznaczeniami panstwowymi, uczel-
nianymi i koscielnymi.

Wielka strata dla lédzkiej polonistyki byla koniecznos¢ przerwa-
nia przez nig - przed kilkoma laty — pracy naukowej i dydaktyczne;
- wskutek ciezkiej choroby. Tym wi¢cksza strate odczuwamy teraz, gdy
przyszlo nam pozegnac $p. Profesor Mari¢ Kaminska na zawsze.

Marek Cybulski
(Uniwersytet Lodzki)

' Charakterystyke tych konferencji opublikowala ostatnio E. Siatkow-
ska, Spojrzenie przez pryzmat jezyka na weztowe problemy aksjologii (se-
sje na Uniwersytecie Lédzkim 1992-2010), .Poradnik Jezykowy” 2011, z. 4,
s. 105-115.



PROFESOR BARBARA BARTNICKA
(26 sierpnia 1927 - 4 listopada 2011)

4 listopada 2011 roku w Warszawie zmarla Barbara Bartnicka,
profesor, jezykoznawca, od ponad pol wieku zwiazana z warszawska
polonistyka.

Urodzila si¢ 26 sierpnia 1927 roku w Bransku, liceum ukonczyla
w Bialymstoku. W latach 1948-1953 studiowala polonistyke na Uni-
wersytecie Warszawskim. Prace magisterska napisala pod kierun-
kiem profesora Witolda Doroszewskiego, byla ona poswiecona jezyko-
wi Henryka Rzewuskiego. Zagadnienia dotyczace jezyka i stylu tego
pisarza powracaja wielokrotnie w pézniejszych pracach Pani Profesor.
Po ukonczeniu studiow Barbara Bartnicka rozpoczela prace w Ka-
tedrze Jezyka Polskiego Panstwowej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej
w Warszawie, uczestniczac réowniez w zyciu naukowym srodowiska
jezykoznawczego UW: seminariach i wykladach prof. W. Doroszew-
skiego i prof. Haliny Konecznej. Napisala w tym czasie podrecznik dia-
lektologii z wyborem tekstow i ¢wiczen Podstawowe wiadomosci z dia-
lektologii polskiej. Byla tez wspolautorka Gramatyki opisowej jezyka
polskiego z éwiczeniami i Wyboru prac z metodyki jezyka polskiego.

Nauczaniu jezyka polskiego w szkolach podstawowych i srednich
poswiecila bardzo duzo czasu po przeniesieniu Katedry Jezyka Pol-
skiego PWSP do Zakladu Metodyki Jezyka Polskiego Uniwersytetu
Warszawskiego. Brala udzial w opracowaniu podrecznikéow szkolnych
na wszystkich szczeblach nauczania. Wielka zaleta jej podrecznikow
byl jasny i przejrzysty uklad, o sprawach trudnych pisala jezykiem
prostym.

Przez wiele lat byla czlonkiem Gléwnego Komitetu Olimpiady Lite-
ratury i Jezyka Polskiego, prowadzila dzialalnos¢ odczytowa i wyklady
na Uniwersytecie Trzeciego Wieku, wystepowala rowniez w audycjach
radiowych i telewizyjnych programach edukacyjnych.

W 1961 roku obronila prace doktorska Polskie ludowe nazwy grzy-
béw napisana pod kierunkiem prof. W. Doroszewskiego, ktéra wydala
w 1964 roku w formie ksigzkowej. Pozycja ta wzbudzila zainteresowa-
nie nie tylko dialektologow (byla owocem prowadzonych samodzielnie
badan terenowych), lecz rowniez botanikow.
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W 1970 roku wyszla drukiem rozprawa habilitacyjna zatytulowa-
na Adiektywizacja imiestowéw w jezyku polskim. W dwa lata pozniej
dr hab. Barbara Bartnicka otrzymala nominacje¢ na docenta.

Nastepna ksiazka Jej autorstwa, zatytutowana Funkcje semantycz-
no-skladniowe bezokolicznika we wspdélczesnej polszczyznie, ukazala
sie w roku 1982. Bylo to pierwsze w polskim jezykoznawstwie calo-
sciowe opracowanie dotyczace tej formy czasownika.

W rok pézniej zostala mianowana profesorem nadzwyczajnym,
a od 1993 roku Pani Profesor Barbara Bartnicka byla juz profesorem
zwyczajnym.

Szczegolnym obszarem zainteresowan Uczonej byl jezyk pisarzy,
zarowno dawnych, jak i wspélczesnych. Pisala m.in. o Rozmyslaniach
dominikariskich, Kancjonale toruriskim, listach S. Przybyszewskiego,
dramatach S. Zeromskiego, powiesciach J. Krzysztonia, a takze poezji
J. Brzekowskiego, prezentujac réznorodne metody opisu jezykoznaw-
czego. W 1992 roku prace Barbary Bartnickiej na ten temat zostaly
zebrane w tomie Studia nad jezykiem pisarzy. Szczegolnie duzo uwagi
poswiecila Pani Profesor jezykowi i stylowi Henryka Rzewuskiego, co
zaowocowalo dwoma tomami studiéw O jezyku Henryka Rzewuskiego.
Ukoronowaniem dociekan badawczych Pani Profesor w tej dziedzinie
byl Jej udzial w powstaniu wielotomowego przedsiewziecia Stownictwo
pism Stefana Zeromskiego.

W tomie wstepnym czytamy: ,[...] na zebraniu Wydzialu 1. Jezy-
koznawstwa i Historii Literatury Towarzystwa Naukowego Warszaw-
skiego [...] Kwiryna Handke wystapila z projektem opracowania stow-
nika pisarza. Pomysl uzyskal ogolna aprobate zgromadzonych osob,
aczkolwiek wyrazano rowniez zastrzezenia i obawy - tyczace giownie
rozmiaru przedsiewziecia i trudnosci zwiazanych z jego urzeczywist-
nieniem, szczegélnie ze znane sa powszechnie dzieje naszych dlugo-
letnich prac leksykograficznych, na ktérych ukonczenie brak srodkow
finansowych. Sposrod grona obecnych jedna osoba bez wahania zglo-
sila swéj udzial w realizacji pomystu - byla nia profesor Barbara Bart-
nicka”'. Jej autorstwa sa dwie monografie tego cyklu: Tom 4. Swiat
dzwiekéw i Tom 8. Swiat doznarn zmystowych. Pani Profesor z wielkim
zaangazowaniem traktowala te analizy, opowiadala o zbieraniu ma-
terialu i trudnosciach zwigzanych z jego klasyfikacja, wypowiadata
sie zarowno oficjalnie - na zebraniach naukowych IJP, jak i nieofi-
cjalnie - w gronie uczniow i przyjaciol. Bylo to bardzo inspirujace,
prowokowalo do przeprowadzenia podobnych analiz leksykograficz-
no-stylistycznych na materiale literackim innych prozaikow. Powstala
pozniej spora grupa prac magisterskich, m.in. o nazwach dzwiekow
w utworach W.S. Reymonta, B. Prusa, o nazwach doznan zmyslowych

' Tom wstepny oprac. K. Handke, Stownictwo pism Stefana Zeromskiego,
t. I, Krakow 2002, s. 9.
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w prozie J. Iwaszkiewicza, E. Orzeszkowej. Dowodzi to wielkiego ta-
lentu dydaktycznego Profesor Bartnickiej, ktora wiele serca wkladala
zawsze w prace edukacyjna. W Instytucie Jezyka Polskiego prowa-
dzila rozne typy zajeé: z gramatyki opisowej, gramatyki historycznej,
metodyki nauczania jezyka polskiego, dialektologii, wstepu do jezyko-
znawstwa ogolnego, kultury jezyka i stylistyki. Duza popularnoscia
wsrod studentow cieszyly sie zawsze wyklady Pani Profesor z historii
jezyka polskiego. Méwila, jak to ujal jeden ze studentéw, do kazdego
z osobna.

Byla niezmiernie cierpliwym, ale rowniez wymagajacym opieku-
nem wielkiej rzeszy ponad stu magistrantow, wypromowala dziesieciu
doktoréw. Wszyscy doswiadczali Jej emocjonalnego zaangazowania
w ich prace, kompetentnej pomocy, a réwnoczesnie szanowania ich
samodzielnych wyborow.

Opiniowala do druku szereg prac naukowych z zakresu historii je-
zyka polskiego, dialektologii, skladni, stylistyki. Byla recenzentem do-
robku naukowego prof. Wladyslawa Kuraszkiewicza do nadania tytu-
lu doktora honoris causa Uniwersytetu Warszawskiego. Uczestniczyla
w zyciu naukowym kraju, brala udzial w niezliczonych konferencjach
naukowych, nie tylko w §rodowisku polonistycznym. Od wielu lat byla
czlonkiem Towarzystwa Naukowego Warszawskiego.

Oddzielna, bogatga czes¢ Jej zyciorysu naukowego stanowila praca
z cudzoziemcami. Byla lektorka jezyka polskiego w Olomuncu, miala
wyklady z historii jezyka polskiego i skladni w Greifswaldzie, Tokio,
Lipsku, Tybindze. Podczas wakacyjnych kursow jezyka polskiego dla
cudzoziemcéw organizowanych przez Polonicum prowadzila konwer-
satoria jezykowo-stylistyczne, a na obozach gwaroznawczych wykla-
dy dla nauczycieli jezyka polskiego szkol na WilenszczyZnie. Wlaczyla
Barbara Bartnicka te doswiadczenia w prace nad podrecznikami je-
zyka polskiego dla cudzoziemcow, ktorych byla autorka (Jezyk polski
dla cudzoziemcéw. Cwiczenia leksykalne), jak rowniez wspotautorka
(wspélnie z D. Buttlerowa, Jezyk polski dla cudzoziemcéw. Cwiczenia
leksykalno-stylistyczne, z W. Jekielem, M. Jurkowskim, D. Wasilew-
ska, K. Wroclawskim, G. Dabkowskim poszczegoélne czesci podreczni-
ka Uczymy sie polskiego, z H. Satkiewicz Gramatyke jezyka polskiego
dla cudzoziemcéw). Razem z Roxana Sinielnikoff opracowala nowator-
ski Stownik podstawowy jezyka polskiego dla cudzoziemeéw, za Ktory
Autorki otrzymaly Nagrode Ministra.

Pani Profesor Barbara Bartnicka byla réwniez propagatorka kul-
tury jezyka: dzialala w Towarzystwie Kultury Jezyka i Komisji Kul-
tury Slowa TNW, wspélpracowala z Lomzynskim Towarzystwem Na-
ukowym im. Wagow. Byla inspiratorka (obok prof. Barbary Falinskiej)
badan dialektologicznych na Mazowszu i Podlasiu.

Uczona pelnila wiele funkcji kierowniczych: byla zastepca kierow-
nika Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow Polonicum,
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p6zniej rowniez dyrektorem tej instytucji. Byla prodziekanem Wydzia-
tu Polonistyki i przewodniczaca Rady Naukowej IJP.

Wielokrotnie otrzymywala Nagrody Ministra Nauki, Szkolnictwa
Wyzszego i Techniki oraz nagrody rektorskie. Zostala odznaczona
Zlotym Krzyzem Zastugi, Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia
Polski i medalem KEN.

Byla osoba o niezwyklej wrazliwosci na sprawy innych ludzi, Jej
troski doswiadczali nie tylko najblizsi, lecz takze uczniowie, wspol-
pracownicy i studenci. Budzila szacunek i sympatie¢, miala ogromny
urok osobisty i duza madros¢ zyciowa. Mowila, Zze byla dzieckiem woj-
ny i wychowaly Ja ksigzki... Brzmi to dla mlodego pokolenia jak lekcja
historii i wazne przeslanie... Jej mieszkanie bylo azylem dla potrzebu-
jacych wsparcia (tez dachu nad glowa), porady i rozmowy. Czula si¢
spelniona jako Czlowiek nauki, jak rowniez w roli matki i babci.

W naszej pamieci pozostanie jako wybitna uczona, szlachetny i do-
bry czlowiek, wiecznie zatroskany o los swoich najblizszych i o los
Polski.

Wanda Decyk-Zieba
Barbara Taras
(Uniwersytet Warszawski)
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