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- Profesor Jan Tokarski byl jedna z waznych postaci warszawskiego srodowiska
jezykoznawczego drugiej polowy XX w. Przypomnienie - w stulecie jego urodzin -
teorii nauczania gramatyki w szkole, przez niego opracowanej i gloszonej, aktualizu-
je problem dydaktyki jezyka polskiego na poczatku XXIw. w okresie zasadniczych
przemian form publicznej komunikaciji.

- Poziom wiedzy o jezyku uzyskany przez uczniéw w szkole sredniej wplywa na
ich sprawnos¢ jezykowa w szkole wyzszej. Okazuje sig¢, ze ich umiejetnosci w tym
zakresie nie sa wystarczajace, o czym $wiadcza wyniki przeprowadzonych badan.

- Umiejetnosci jezykowe czlowieka znajduja podstawy w jego dziecinstwie. Dzie-
ci, poznajac $wiat, konceptualizuja jego obraz w swych wypowiedziach. Jedna z istot-
nych kategorii, podlegajacych konceptualizacji, jest opozycja blisko - daleko.

- Konceptualizacja $wiata wiaze si¢ z metafora. To pojecie znajduje szereg teorii
i interpretacji - filozoficznych, antropologicznych, filologicznych (w tym jezykoznawczych).
Jednym z nowszych uje¢ metafory jest teoria semantyki intensjonalnej, ,zgodnie z kt6-
ra «zwiazek miedzy znakiem a odniesieniem zachodzi wylacznie przez pojecies”.

- Swiat realny i $wiat fikcyjny to dwa plany, ktére - cho¢ zwykle wyraznie roz-
graniczone - moga si¢ utozsamia¢ w okreslonych sytuacjach. Tak jest w wypadku
gier komputerowych, kiedy to nast¢puje utozsamianie si¢ gracza z postacia ze $wia-
ta gry. Ta sytuacja wywoluje okreslone interakcje jezykowe.

- Przeniesienie rzeczywistosci historycznej we wspolczesnosc nastepuje m.in. dzie-
ki frazeologizmom, w ktérych zachowaly si¢ dawne wyrazy badZ dawne znaczenia
wyrazow. Czesé z takich frazeologizméw wychodzi z uzycia, cze$¢ pozostaje - powstaje
zatem pytanie, jakie sa tego przyczyny.

- W zyciu wyrazow istotna role odgrywa trwanie, lub zanikanie, okreslonych re-
aliéw, ktérych sa one nazwami. Jednym z dzialow slownictwa, ktérego rozwdj jest uza-
lezniony od czynnikéw zewnetrznojezykowych, jest nazewnictwo dotyczace uzbrojenia.

L

Dydaktyka jezyka polskiego — umiejetnosci jezykowe - konceptualizacja swiata

w wypowiedziach - metafora - semantyka intensjonalna - interakcje - frazeologia -
paleosemantyzmy - slownictwo staropolskie

Red.
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ARTYEKULY I ROZPRAWY

Jozef Porayski-Pomsta
(Uniwersytet Warszawski)

NAUCZANIE GRAMATYKI W SZKOLE
WEDLUG JANA TOKARSKIEGO'

1. WPROWADZENIE'

Wspolczesnie, kiedy dyskusja nad nauczaniem gramatyki w szkole
bardzo oslabla, a jej role powaznie sie kwestionuje w edukacji, podkres-
lajac potrzebe ksztalcenia komunikacyjnego, warto przypomniec¢ pogla-
dy na nauczanie gramatyki w szkole wybitnego, aczkolwiek nieco juz
zapomnianego jezykoznawcy, wieloletniego kierownika Zakladu Meto-
dyki Jezyka Polskiego Uniwersytetu Warszawskiego w latach siedem-
dziesiatych ubieglego wieku - Profesora Jana Tokarskiego (24.03.1909-
16.01.1982), autora takich waznych prac jezykoznawczych, jak m.in.
Czasowniki polskie (1951), Gwara Serpelic (1969), Stownictwo (1972),
Fleksja polska (1974), a takze Form fleksyjnych w Stowniku jezyka pol-
skiego, pod red. Witolda Doroszewskiego, PWN, Warszawa 1958, t. I,
s. IV-LXXIV. Jan Tokarski — o czym malo kto dzisiaj pamieta — byl wspol-
tworca Polskiego Towarzystwa Cybernetycznego i pierwszym w Polsce
jezykoznawca, ktory pracowal nad zastosowaniem elektronicznych ma-
szyn cyfrowych, czyli komputeréw, do analizy form gramatycznych. Pod
tym katem zostal zreszta opracowany przez niego cykl artykulow Flek-
sja polska, jej opis w swietle mozliwosci mechanizacji w urzqdzeniu prze-
kiadowym - opublikowany w ,Poradniku Jezykowym” w 1963 roku (ze-
szyty: 1, s. 2-21; 2, s. 55-77; 5/6, s.173-184; 9, s. 360-378) (por.
Porayski-Pomsta 1982).

“W roku biezacym przypada setna rocznica urodzin Profesora Jana To-
karskiego - Red.

' Aby uprzedzi¢ ewentualne uwagi, Ze nie ma sensu wracac do pogladéow
sprzed prawie czterdziestu lat, gdyz dzisiaj wszystko, nawet sam opis jezyka,
uleglo przewartosciowaniu, pragne zwroci¢ uwage, ze: (1) odwolywac sie do
historii zawsze warto i trzeba, poniewaz wlasnie w pogladach naszych po-
przednikéw jest wiele cennych pomystow, ktore nie zawsze mogly zostac zre-
alizowane w czasach, w ktorych powstawaly, (2) poglady Jana Tokarskiego
wyprzedzaly swoje czasy, wystarczy przypomniec¢, ze uczony ten jako jeden
z pierwszych zwrécil uwage na mozliwos¢ zastosowania elektronicznych ma-
szyn cyfrowych (dzisiejszych komputerow) do analizy jezykoznawcze;j.
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Profesor Jan Tokarski Zzywo interesowal si¢ nauczaniem gramatyki
Jezyka polskiego w szkole. Jest autorem dwoch waznych prac z zakre-
su metodyki nauczania jezyka polskiego w szkole: Gramatyka w szko-
le (1966) oraz Z pogranicza metodyki i jezykoznawstwa (1967), oraz wielu
artykulow, ktore mialy wplyw na ksztaltowanie si¢ w owym czasie
pogladow na nauczanie gramatyki.

Swoje zainteresowania szkolnym nauczaniem gramatyki tak ttuma-
czyl: ,Tak sie zlozylo, ze niezaleznie od swej pracy w jezykoznawstwie
mialem ze szkolnictwem dos¢ duzo do czynienia, bedac ongis poloni-
sta w szkole, jej dyrektorem i czlonkiem komisji oswiatowej w jedne;j
z wojewodzkich rad narodowych. Poza tym od kilkunastu juz lat je-
stem niejako zelaznym czlonkiem wielokrotnie powolywanych komisji
programowych przy Ministerstwie Oswiaty, ktére ponadto czesto mi
powierza ocen¢ podrecznikow szkolnych. Swego czasu prowadzilem
rowniez zajecia uniwersyteckie z metodyki jezyka polskiego. Doswiad-
czenie w ten sposob nabyte uprawnia mnie niejako do kontaktu z na-
uczycielami z pozycji nie tylko wykladowcy uniwersyteckiego, ale tez
ze stanowiska nauczyciela. Trudnosci szkoly przezywam emocjonalnie
i jezeli nawet niekiedy zajmuje stanowisko krytyczne w stosunku do
zywej praktyki nauczycieli, nie kieruje mng che¢ wybrzydzania sie i me-
drkowania, lecz szczera troska o zmniejszenie dolegliwosci ich zawo-
du, ktére zywo czuje. Chodzi mi o spojrzenie nauczycielskie na sam
charakter procesu uczenia i nauczania gramatyki w szkole” (Tokarski
1966, 4).

Z tego zainteresowania Jana Tokarskiego problemami uczenia sie
i nauczania wyrosl rowniez Traktat o ortografii polskiej (1980), w kto-
rym autor zaproponowal trzy poziomy normy ortograficznej: wzorco-
wa, szkolna i uzytkowa, co zostalo krytycznie ocenione, czy shusznie,
to inna sprawa, m.in. przez autora tego tekstu (Porayski-Pomsta 1980).

We wszystkich pracach Jana Tokarskiego (por. Porayski-Pomsta
1982) uderza konsekwentne dazenie uczonego do funkcjonalnego opisu
kategorii gramatycznych. Funkcjonalnego, tzn. takiego, by opis ten:
1. w sposob mozliwie wyczerpujacy i uporzadkowany przedstawial rze-
czywistos¢ jezykowa, 2. uwzglednial powiazania, relacje i zaleznosci
okreslonego zjawiska, faktu, problemu jezykowego lub kategorii jezy-
kowej z innymi zjawiskami, faktami, problemami lub kategoriami je-
zykowymi, 3. dobrze shuzyl, takze w znaczeniu dydaktycznym (w dy-
daktyce szkolnej i uniwersyteckiej), objasnianiu rzeczywistosci jezykowe;j.

Pisze Jan Tokarski we Wstepie do Fleksji polskiej m.in.: ,Jedna
z glownych trudnosci dla cudzoziemca uczacego si¢ jezyka polskiego
Jjest opanowanie zasad uzycia przypadkow w rzeczownikach. Tymcza-
sem podreczniki gramatyki poprzestaja na przegladzie form, a w roz-
dzialach poswieconych skladni albo w ogole nie omawia sie swoistosci
ich funkcji, albo material jest niepelny i trudny do odszukania wobec
pomieszania z innymi kategoriami” (Tokarski 1978, 6).
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Ta uwaga odczytywana dzisiaj, kiedy w glottodydaktyce dominuje
metoda pragmatyczno-komunikacyjna, moze dziwi¢. Wtedy, gdy byla
formulowana - a przypomnijmy, byla to polowa lat siedemdziesiatych
XX wieku - byla niezwykle odkrywcza, poniewaz: (1) w nauczaniu jezy-
ka polskiego cudzoziemcow dominowala metoda gramatyczno-transla-
toryczna, polegajaca m.in. na opanowaniu paradygmatéw odmiany ode-
rwanych od kontekstowego ich uzycia w wypowiedzi, (2) samo nauczanie
jezyka polskiego cudzoziemcow ciagle jeszcze znajdowalo sie w stadium
poczatkowym (por. Lewandowski 1985, Porayski-Pomsta 2006).

Uwaga ta odnosi si¢ takze do nauczania jezyka polskiego w szkole,
ktérego potrzeby i funkcje rozpatrywal Tokarski na szerokim tle historii
nauczania gramatyki oraz jezykoznawczym i pedagogicznym. W sposéb
najpelniejszy poglady te uczony przedstawil w dwoch — wymienionych
juz wyzej — pracach: Gramatyka w szkole oraz Z pogranicza metodyki i je-
zykoznawstwa. Mysli tam wylozone przewijaja si¢ jednak w jego pra-
cach nie tylko metodycznych, ale i jezykoznawczych, zarowno wczesniej-
szych, jak i pézniejszych.

Spréobuje odtworzy¢ w sposob uporzadkowany poglady Jana Tokar-
skiego na nauczanie gramatyki jezyka ojczystego w szkole.

2. KRYTERIA DOBORU TRESCI NAUCZANIA SZKOLNEGO

Jan Tokarski, zastanawiajac si¢ nad miejscem i rola nauczania
gramatyki w szkole, przedstawia kryteria doboru tresci nauczania szkol-
nego. Nawiazuje w ten sposob do dyskusji, jaka przetoczyla si¢ na la-
mach czasopism oswiatowych i prac dydaktycznych w dwudziestole-
ciu miedzywojennym i w latach tuz powojennych. Dyskusje te, w ktorej
zywy udzial wzieli m.in. wybitni polscy jezykoznawcy: Jan Baudouin
de Courtenay, Kazimierz Nitsch, Henryk Gaertner, Stanislaw Szober,
Jan Rozwadowski, Zenon Klemensiewicz oraz Witold Doroszewski, Jan
Tokarski ocenil jako emocjonalna. Uwazal, ze w tego rodzaju dyskusji
nalezy odwolywac sie do kryteriow obiektywnych, za ktore uznat: 1.do-
nioslos¢ zyciowa dziedziny, do ktorej dany zespél wiadomosci sie od-
nosi; 2. stopien mozliwosci wyreczania si¢ spoleczenstwa w danej dzie-
dzinie uslugami specjalistow; 3. role wychowawcza danego zespolu
wiadomosci; 4. stopien dostepnosci i niezbedne dla nich przygotowa-
nie wstepne; 5. zharmonizowanie z uzdolnieniami i zainteresowaniami
uczniow w poszczegolnych fazach ich rozwoju (Tokarski 1966, 11) oraz:
6. spojnos¢ danej dziedziny wiedzy czy zespolu wiadomosci z caloscig
nauczania, 7. shuzebny ich charakter wzgledem innych przedmiotow
(ibidem, 12).

Tokarski - jak z tego widac - za podstawowe kryteria umieszczenia
lub nieumieszczenia jakiejs dziedziny wiedzy (zespolu wiadomosci)
w siatce przedmiotow nauki szkolnej uznaje czynniki ogélnospoleczne
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i kulturowe, wychowawcze i psychologiczne oraz dydaktyczne. Wazna
jest dla niego réwniez - z punktu widzenia ekonomii nauczania - ,[...|
mozliwos¢ wigzania si¢ poszczegolnych wiadomosci czy nawet calych
dziedzin wiedzy w calosc z jednej strony uporzadkowana, z drugiej stro-
ny stanowiaca substrat podatny dla wlaczania do niej nowych wiado-
mosci, zdobywanych w dalszym ksztalceniu lub doswiadczeniu zycio-
wym” (ibidem, 11). Dlatego wigksza wage ma dla niego ten rodzaj wiedzy,
ktory - jak to okresla - ma charakter kluczowy, niz ,[...] wielki
worek wiadomosci szczegétowych, lecz chaotycz-
nych i nie uporzadkowanych [podkr. moje - J.P.-P.; orto-
grafia zgodna z oryginalem|” (ibidem).

Jan Tokarski zwraca tez uwage na to, ze mimo rozbicia nauczania
szkolnego na przedmioty oraz ich podzial miedzy specjalistow, uczen
jest jeden, zatem i nauczanie powinno by¢ jedno. Stad potrzeba, ba,
koniecznos¢ korelacji miedzyprzedmiotowej oraz wzajemnego uzgod-
nienia kolejnosci przekazywanych tresci oraz samych tresci, tak by nie
bylo wewnetrznej sprzecznosci miedzy nimi oraz by uniknaé¢ nadmier-
nej, a niekiedy zbytecznej redundancji.

3. STAN I POTRZEBY NAUKI O JEZYKU W SZKOLE

Najczesciej - juz od czasow Onufrego Kopczynskiego (por. Jawor-
ski 1978, 12) - podkresla sie role gramatyki w ksztalceniu sprawnosci
Jezykowej uczniow. ,Jest rzecza oczywista - pisze Tokarski - ze nie ma
doskonalenia praktyki bez oparcia jej na teorii, ze shuszna jest zasada
jednosci teorii i praktyki [...]" (Tokarski 1966, 12), jednakze szkolna
gramatyka nie spelnia swojej roli, a przyczyna tego tkwi z jednej stro-
ny w samym jezyku, ktory jest zywy i zmienny i nie da sie dokladnie
1 precyzyjnie nie tylko opisac, a juz tym bardziej zaprogramowac, z dru-
giej zas w praktyce dydaktycznej, ktora czesto ogranicza sie do ucze-
nia uczniow np. paradygmatéw odmiany wyrazéow, ktore oni zasadni-
czo znaja z wlasnej praktyki jezykowej, uczenie si¢ wiec tego, co jest
znane, nie jest specjalnie interesujace.

Wprowadzenie w wieku XVIII w Europie oraz w Polsce gramatyki
do programéw szkolnych - przypomina Jan Tokarski - uzasadniono
tym, ze miala ona stanowic niejako pomost ,|[...] miedzy brakiem pre-
cyzji w mowie potocznej a kanonami 6wczesnej logiki” (ibidem, 15): gra-
matyka miala shuzy¢ przede wszystkim precyzyjnemu wyrazaniu my-
sli. W XIX wieku sytuacja ulega zmianie. Jezykoznawstwo tworzy wlasny
przedmiot badan, nieco odlegly od szkolnej dydaktyki, w zwiazku z czym
tzw. jezykoznawstwo uniwersyteckie traci lacznosé ze szkolna dydak-
tyka, ktora zasklepia si¢ ,|...] w zdogmatyzowanej rutynie gramatycz-
nej” (ibidem, 16). Podobnie rzecz sie ma w XX wieku, a nawet w pew-
nym okresie ten rozziew miedzy jezykoznawstwem uniwersyteckim
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a szkolnym zdecydowanie si¢ powieksza®. W tej sytuacji Tokarskiemu
nie pozostaje nic innego, jak sformulowaé¢ postulat, aby srodowiska
naukowe i nauczycielskie podjely wysilek w celu z jednej strony wy-
rownania luk teoretycznych w nauczaniu szkolnym, z drugiej zas$ in-
nego sposobu przekazu wiedzy jezykoznawczej w szkole, tak by wie-
dza ta rzeczywiscie sluzyla szeroko pojmowanej praktyce jezykowej
uczniow?,

4. SKLADNIKI WIEDZY O JEZYKU A SPRAWNOSC JEZYKOWA

Jan Tokarski stoi na stanowisku, ze do s§wiadomego ksztalcenia
sprawnosci jezykowej potrzebne jest minimum wiedzy teoretycznej o je-
zyku. To minimum stanowig trzy dzialy: nauka o slownictwie (leksy-
kologia), gramatyka i stylistyka, natomiast na szczeblach bardziej za-
awansowanych: elementy historii jezyka - po to, by uczen miatl dostep
do przekazow historycznych, a takze po to, by mogl zrozumie¢ pewne
zjawiska wystepujace we wspolczesnym jezyku polskim, a majace swoje
zrodla w historii rozwoju jezyka (Tokarski 1966, 17).

Jesli chodzi o nauke o slownictwie, to — stwierdza Jan Tokarski -
jest to dzial najbardziej w szkole zaniedbany: ¢wiczenia slownikowe
prowadzone na lekcjach nie rozwigzuja sprawy w tym zakresie. Tech-
nika poszerzania slownictwa ucznia nie jest dostatecznie opracowana
w metodyce jezyka polskiego®. Dlatego Tokarski proponuje rozpoczac

2 Tu warto zwréci¢ uwage, ze na niektorych polonistycznych kierunkach
nauczycielskich wida¢ to szczegdlnie wyraziscie do dzisiaj. Na przyklad na bar-
dzo dobrze znanym mi Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego stu-
denci poznaja najpierw gramatyke opisowa w wersji tzw. naukowej lub uni-
wersyteckiej, a dopiero potem - na zajeciach z metodyki nauczania jezyka
polskiego - w wersji szkolnej. Wielokrotnie podejmowane przez metodykéw je-
zyka proby porozumienia w tym zakresie z wykladowcami gramatyki opisowej
nie przyniosly rezultatu. Przyklad ten dotyczy, co prawda, okresu péZniejsze-
go, niz ten, w ktorym Jan Tokarski mial wplyw na programy studiow poloni-
stycznych w Uniwersytecie Warszawskim, jest jednak interesujacy zpunktu
widzenia opisywanego problemu.

! Takie proby zostaly podjete wiele lat od czasu sformulowania przez Jana
Tokarskiego tego postulatu i trudno jednoznacznie powiedziec, jaki byl wplyw
uczonego na te dzialania - nikt w kazdym razie nie odwoluje si¢ do jego sta-
nowiska. Warto jednak zwréci¢ uwage na zbieznos¢ dzialan - powolane) przez
Rade Jezyka Polskiego - Komisji Dydaktycznej, ktorej prace w okresie kiero-
wanym przez Prof. Jadwige Puzynine zaowocowaly cenna publikacja (por.
Nauka o jezyku polskim... 2002), z wyzej przypomnianym postulatem Jana
Tokarskiego. :

* Zreszta metodyka éwiczen slownikowych nie byla w tym czasie rozwi-
nieta. Prace Marii Nagajowe) z Zakladu Metodyki Jezyka Polskiego Uniwersy-
tetu Warszawskiego dopiero powstawaly, w czym niemala zastuga wlasnie Prof.
Tokarskiego (por. Nagajowa 1975).
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prace kodyfikacyjne w tym zakresie, tzn.: ,a) opracowanie slownictwa
ucznia konczacego okreslone klasy, a wiec wyjsciowego dla klas dal-
szych; b) opracowanie serii slownikéw poziomowych dla poszczegol-
nych klas [...], obejmujacych ten zaséb wyrazow, ich znaczen, zwiaz-
koéw frazeologicznych, ktére w danej klasie powinny by¢ wprowadzone
i ktore w ten sposéb stanowiag baze wyjsciowq dla poszerzania slow-
nictwa w klasie nastepnej; c) opracowanie slownika metodycznego dla
nauczyciela, ktory by niejako réznicowal, umieszczal w czasie to, co
ma by¢ wprowadzone nowego, uczulal na zréznicowanie definicji wy-
razow w poszczegolnych klasach, na poszerzanie znaczen wyrazow,
ktore uczniowie juz znaja, wyodrebnial zwiazki frazeologiczne do
uwzglednienia na réznych poziomach nauczania, a nawet sugerowal
- zaleznie od potrzeby - wlasciwe metody, podawal przyklady obja-
Sniajace, dostepne dla ucznia itp.” (Tokarski 1966, 18).
wiczenia slownikowe, choéby byly ujmowane najbardziej praktycz-

nie - zwraca uwage Tokarski - nie moga sie obejs¢ bez podstawowych
ujec teoretycznych (ibidem, 19).

Bardzo waznym skladnikiem sprawnosci jezykowej jest wiedza
o strukturze jezyka, czyli gramatyka. Tokarski uwaza, ze szkolna gra-
matyka jest raczej wiedza ,o0 elementach konstrukcyjnych jezyka”, niz
wiedza o konstruowaniu: ,Gramatyczna systematyka szkolna zywo
przypomina kogos - pisze - kto by chcial zapoznaé¢ uczniéw z budo-
wa motocykli w ten sposéb, ze prowadzilby uczniéw do skladu czesci
zamiennych, uczyl ich nazywania i pamietania, na ktérych pétkach
leza, i na tym koniec” (ibidem, 20).

Tokarski uwaza, ze orientacja w strukturze jezyka to orientacja
w sposobach organizowania tresci myslowej za pomocg zdan i wyra-
zow. Stad réwnowazne sg dwa dzialy gramatyki: skladnia - nauka
o zdaniu jako najmniejszej samodzielnej jednostce tej budowy - i mor-
fologia — nauka o wyrazie jako podstawowym elemencie tej budowy.
Morfologia i skladnia sa wspoélzalezne od siebie, cho¢ odrebne. ,Wy-
raz i formy jego odmiany - pisze Tokarski — nie moga byé w morfolo-
gii rozpatrywane bez uwzglednienia ich przydatnosci dla konstrukcji
zdaniowych” (ibidem, 22). A dalej dodaje: ,[...| trudno sie zgodzi¢ np.
w fleksji na samo ukladanie tradycyjnych stupkéw bez jakiejkolwiek
wzmianki o tym, po co te formy istnieja, jakie jest ich zastosowanie
konstrukcyjne” (ibidem, 23). Bez orientacji strukturalnej niezbyt wielki
ma sens klasyfikacja wyrazow wedlug czesci mowy, jak i nauka o bu-
dowie slowotwoérczej oraz wymian gloskowych w tematach fleksyjnych
i slowotwoérczych.

Uswiadomienie uczniom tych wszystkich zjawisk, ktore zostaly
opisane w gramatyce, to jednoczesnie podstawa do pracy nad spraw-
noscig jezykowsa ucznia.
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5. NAUKA O JEZYKU A ROZWOJ UMYSLOWY UCZNIA

Jan Tokarski w calym swoim stosunku do nauczania gramatyki
w szkole jawi sie nie tylko jako uczony jezykoznawca. Juz wczesniej
mozna bylo zauwazy¢, ze interesuje go przede wszystkim uczen jako
podmiot uczacy si¢, a méwiac bardziej naturalnie, jako czlowiek. Dla-
tego nie zaskakuje to, ze w swoim wywodzie na temat warunkoéw na-
uczania gramatyki w szkole interesuje si¢ zaleznosciami pomie¢dzy na-
uczaniem gramatyki a rozwojem umystowym ucznia. W tym wypadku
chodzi o to, w jakim okresie rozwojowym ucznia wprowadzac¢ naucza-
nie gramatyki.

Jedna z gléwnych trudnosci w nauczaniu gramatyki jest — paradok-
salnie - nadmierna dostepnos¢ materiatu jezykowego i jego réznorodne
uwiklanie. Trudnosé¢ ta polega na uwiklaniu elementéow jezykowych w tre-
§ci, ktorych one dotycza. Inaczej mozna powiedzie¢ — uzywajac wspol-
czesnej terminologii - kazda wypowiedz, zlozona przeciez z elementow
jezykowych - jest zalezna od sytuacji méwienia, natomiast wiedza gra-
matyczna dotyczy, o czym juz byla mowa, systemu jezykowego. Wydo-
bycie zatem z wypowiedzi, a nastepnie opis okreslonego elementu jezy-
kowego jako skladnika struktury jezykowej, to jest zasadnicza trudnosc,
ktorej uczen nie jest w stanie latwo pokonac. Takie postepowanie wy-
maga myslenia oderwanego, abstrakcyjnego. Zatem jest to przeslanka,
aby nauczanie gramatyki - stwierdza Tokarski - ulokowac¢ w klasach
starszych. Ale przeciez nie tylko to powinno decydowac o tym, kiedy uczy¢
gramatyki, takze to, zeby dostatecznie wczesnie rozbudzac okreslony
rodzaj zainteresowan uczniow. Tokarski krytykuje w zwiazku z tym fakt
- obserwowany rowniez w zreformowanej w latach dziewiecdziesiatych
ubieglego wieku szkole - Ze w szkole sredniej, kiedy wlasnie gramatyka
powinna by¢ nauczana, jest ona slabo reprezentowana w programach
nauczania, a w praktyce szkolnej prawie zupelnie nie wystepuje.

Jan Tokarski uwaza tez, ze koncentryczny uklad tresci programowych
- preferowany w kolejnych reformach programowych - nie jest ukladem
optymalnym. Wiekszy sens - jego zdaniem - mialoby ujecie systematycz-
ne, polegajace na uszeregowaniu wiadomosci wedhug pewnych wyodreb-
niajacych si¢ wzajemnie i wzajemnie wylaniajacych si¢ z siebie zagadnien
stanowiacych pewne calosci, np. omawiajac podzial wyrazow na czesci
mowy, nalezaloby najpierw zaczac¢ od samego pojecia wyraz, po to by zdac
sobie sprawe o klasyfikacje jakich wyrazow tu chodzi: wyrazow stowniko-
wych (lekseméw), wyrazow gramatycznych (form gramatycznych) czy wy-
razow tekstowych. Nastepnie nalezy przyjac okreslone kryteria klasyfika-
cji wyrazow. Juz sam ten sposob postepowania nastrecza wielu trudnosci
metodycznych, a przeciez komplikacja jest znacznie wieksza, jesli wziac
pod uwage chocby to, ze w tradycji szkolnej najczesciej przyjmuje si¢
kryterium znaczeniowe, pomijajac, albo tylko niedostatecznie akcentu-
jac, wage kryterium morfologicznego; czesto tez pomija si¢ milczeniem
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kryterium funkcjonalne (skladniowe) jako kryterium réznicujace wyrazy
(klasy wyrazéw) (por. Tokarski 1967, 5-18).

*

Poglady Jana Tokarskiego na nauczanie gramatyki w szkole ode-
graly w swoim czasie wazna role w metodyce jezyka polskiego. Niewat-
pliwie mialy wplyw na pojawienie si¢ ¢wiczen slownikowo-frazeologicz-
nych w programach szkolnych, ktére w jakim$ stopniu pelnily tez
funkcje praktycznej stylistyki: nauka o slownictwie, ¢wiczenia slowni-
kowe i frazeologiczne, rozpatrywanie znaczen wyrazow na tle kontek-
stu, gromadzenie slownictwa tematycznego i dobieranie odpowiednich
wyrazow ze wzgledu na cel, temat, adresata i forme wypowiedzi to m.in.
ten rodzaj nauczania, jaki postulowal Jan Tokarski. Trzeba jeszcze
doda¢ nauke o stownictwie na poziomie liceum, ktora byla zupelnym
novum w dydaktyce szkolnej. Nie jest istotne - jak sadze - ze Tokarski
sam nie pisal podrecznikéw szkolnych i w zwiazku z tym nie mial bez-
posredniego wplywu na realizacje wlasnych postulatow. Istotne jest to,
ze te postulaty w pewnym przynajmniej' stopniu zostaly zrealizowane.
| to nawet wtedy, gdy niewielu pami¢ta, kto je sformutowal.

Sadze, ze poglady Prof. Jana Tokarskiego, mimo uplywu wielu lat,
sa zywe i nowoczesne. Nowoczesne przede wszystkim dlatego, ze To-
karski uzasadnial potrzebe nauczania gramatyki w sposéb zintegro-
wany z caloscia zadan dydaktycznych szkoly oraz z potrzebami ucznia.
Uwzglednial na dlugo przedtem, zanim zaczeto glosi¢ hasla podmioto-
wego traktowania ucznia w procesie dydaktyczno-wychowawczym, wilas-
nie to, ze uczen jest osoba, czlowiekiem, a zatem istota intencjonalna,
ktorej potrzeby i mozliwosci nalezy mie¢ na uwadze w dydaktyce.
Uwzglednial tez i postulowal potrzebe laczenia teorii z praktyka, ktore
to laczenie polegalo na takim doborze tresci teoretycznych, aby byly
one wazne z punktu widzenia praktyki jezykowej, aby tej praktyce shu-
zyly, objasniajac zwlaszcza te fragmenty rzeczywistosci jezykowej, kto-
re na gruncie samej praktyki mogly by¢ niejasne badz niezrozumiale.
Jednoczesnie opowiadal si¢ za systematycznym nauczaniem gramaty-
ki w szkole. Nieprawda jest - jak mozna to niekiedy uslyszeé¢ - ze
mniejsza wage przywiazywal do tego, jak nauczac, a interesowalo go
przede wszystkim to, czego nauczac. | jedno, i drugie bylo dla niego
wazne. Traktowal te sprawy, co mozna wyczytac z jego prac, jak dwie
strony tego samego medalu, nierozerwalnie ze soba polaczone.
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Teaching Grammar at School According to Jan Tokarski

Summary

The article presents an analysis of Prof. Jan Tokarski’s (1907-1980) views
on language teaching at school. The author of the article highlights the
forerunning character of the views, both in his scholarly works, like Czasowniki
polskie (Polish Verbs) (1951), Slownictwo (Vocabulary) (1972), Fleksja polska
(Polish Inflection) (1974), and methodological: Gramatyka w szkole (Grammar
at School) (1966) and Z pogranicza metodyki i jezykoznawstwa (Between
Methodology and Linguistics) (1967). The forerunning character of his views
on language teaching at school reveals in his indicating the need of teaching
grammar integrated with all the didactic tasks of school and with the student’s
needs. Long before the slogans about the subject approach towards the student
in the didactic-educational process, he emphasized the fact that the student
is a person, a human being, hence an intentional creature, whose needs and
potential have to be considered in didactics. He also advocated the need to
connect theory and practice. It resulted in the choice of theoretical contents
which would be valuable in linguistic practice and which would serve this
practice, explaining especially those elements of linguistic reality which, based
on practice alone, might be vague or impossible to understand.

Trans. M. Kolodzinska
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ZNAJOMOSC WYBRANYCH TERMINOW
GRAMATYCZNYCH I ZAKRES PODSTAWOWYCH
UMIEJETNOSCI STUDENTOW ROZPOCZYNAJACYCH
STUDIA NA KIERUNKU FILOLOGIA POLSKA

Od kilku lat widoczne sa wigksze trudnosci studentéw | roku
z przyswojeniem materialu omawianego na ¢wiczeniach z Kultury je-
zyka polskiego'. Klopoty te sg trojakiego rodzaju. Po pierwsze, stu-
denci nie umieja wskazac¢ konstrukcji i form blednych. Po drugie, nie
potrafig podac¢ przyczyn bledu, cho¢ widza niepoprawna konstrukcje
1 wiedza, jak ja poprawi¢. Po trzecie, maja klopoty ze zrozumieniem
czytanego tekstu pochodzacego z podrecznika®.

Sadze, ze jedna z istotnych przyczyn tego zjawiska jest nieznajo-
mosc¢ podstawowych terminow gramatycznych. Od kilku lat sprawdzam
poziom wiedzy i umiejetnosci jezykowych studentéw rozpoczynajacych
studia dzienne na kierunku filologia polska, aby ustali¢, ktore zagad-
nienia gramatyczne wymagajq przypomnienia lub wrecz wprowadze-
nia. Pytam tez o kwestie jezykowe poruszane na lekcjach w szkole sred-
niej. Wyniki tych badan wskazujg na slaba znajomos¢ podstawowych
terminow gramatycznych i ograniczone umiejetnosci w postugiwaniu
sie nimi.

Zaprezentowane nizej wyniki badan ankietowych zostaly opraco-
wane na podstawie 247 sprawdzianow, przeprowadzonych w latach
2006-2008 na pierwszych ¢wiczeniach z Kultury jezyka polskiego, kto-
re sa przeznaczone dla studentow I roku filologii polskiej’ UW.

Sprawdzian zawieral 16 polecen® ujetych w formie pytan zamknie-
tych (testu jedno- i wielokrotnego wyboru) i otwartych, wystepujacych

' Podobne obserwacje dotycza zaje¢ z gramatyki opisowej jezyka polskiego.

4 H. Jadacka (2005) i A. Markowski (2005).

* Oprocz studentow pierwszego roku tegoz kierunku w badaniach uczest-
niczylo tez kilka oséb, ktore wyrownywaly réznice programowe, podjely stu-
dia réwnolegle lub realizowaly przedmiot w ramach minimum programowego
opracowanego dla studentow MISH-u. Ich wyniki sa duzo lepsze, zwykle wy-
nosza znacznie ponad 50% (ok. 75%) i lekko podnosza wyniki grupy. Ze wzgle-
doéw technicznych omawiam je jednak lacznie.

* Sprawdziany z trzech lat byly bardzo podobne, roznily si¢ tylko jednym
pytaniem, co umozliwia nadanie ich opracowaniu wspoélnej formy.
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w 4 wersjach. W rézny sposéb sprawdzal znajomos¢ wybranych pod-
stawowych terminéw gramatycznych i umiejetnos¢ wskazania lub utwo-
rzenia wymaganych form. Ich wykaz przedstawia poniZsza tabela.

Wykaz terminéw i umiejetnosci bedacych przedmiotem badan

Dziedzina Zagadnienia
Fleksja Podstawowe terminy: temat fleksyjny, koncowka fleksyjna;
zakonczenie rzeczownikéw rodzaju nijakiego, zenskiego,
meskiego; pluralia tantum (opisowo: rzeczowniki bez form
liczby pojedynczej);
umiejetnosé¢ podzialu rzeczownika i przymiotnika na temat
i koncowke fleksyjna, odmiana rzeczownikéw pospolitych
i nazwisk, tworzenie form imieslowow
Skladnia Podstawowe terminy: czesci zdania (podmiot, orzeczenie,
przydawka):
umiejetnosé wyrézniania i nazywania wybranych
podstawowych czesci zdania (podmiot. przydawka.,
orzeczenie), ocena konstrukeji z liczebnikami
Slowotworstwo Podstawowe terminy: wyraz podzielny i niepodzielny
slowotwérczo, przyrostek, przedrostek, interfiks (wrostek),
temat slowotworczy, formant;
analiza synchroniczna (opisowo):
zagadnienia normatywne — nazwy mieszkancow

Ortografia Pisownia laczna i rozdzielna; wielka i mala litera;
zastosowanie apostrofu

Interpunkcja Zdania wtracone, powtérzone spojniki, funkcje kropki

Relacje Polisemia (wieloznacznosc), homonimia, antonimia,

semantyczne synonimia

i formalne

Historia jezyka Pozostalosci dawnych procesow - przeglosu polskiego
i zaniku jerow

Dobér pytan wynikal z wezesniejszych doswiadczen dydaktycznych
(pytan i klopotéw studentéow wczesniejszych rocznikow) i podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego®. Ujecia podstawowych zagadnien
gramatycznych w podrecznikach szkolnych sa rozne i czesto niespoj-
ne, na przyklad na temat probleméw z nauczaniem slowotworstwa
pisala ostatnio M. Trysinska (2007).

s Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 2000 r.
w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego (DzU z dnia 23 lutego
1999 r.).
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OGOLNA CHARAKTERYSTYKA WYNIKOW

Studenci trzech rocznikéw uzyskali srednig 44,9% poprawnych
odpowiedzi, czyli nie przyswoili materialu ze szkoly podstawowej i gim-
nazjum w stopniu dostatecznym. Najtrudniejszymi dzialami byly in-
terpunkcja, fleksja i ortografia, gdyz zaledwie co trzeci ankietowany
udzielil poprawnej odpowiedzi na pytania z tego zakresu (odpowied-
nio: 34,2%, 37,4% i 38,2% badanych). Niewiele lepsze wyniki osiagneli
studenci w zakresie rozumienia podstawowych relacji semantycznych
i formalnych - 44,7%.

50-procentowy prog zostal osiagniety lub przekroczony w odpowie-
dziach na pytania z zakresu slowotworstwa i skladni (odpowiednio: 50%
i 54,8%). Cho¢ i tu wyniki nie sg zadowalajace. Pami¢tajmy o tym, ze
analizujemy wyniki odpowiedzi studentow filologii polskiej®

Pytania, na ktére padlo najmniej poprawnych odpowiedzi (zaledwie
4,5% i 14,4%), mialy charakter otwarty. Taki typ polecen wymagal od
respondentow wiekszej wiedzy i umiejetnosci. Uniemozliwial zgadywa-
nie i losowe zaznaczanie odpowiedzi, co nie pozostalo bez wplywu na
prezentowane wyniki. W pierwszym z nich nalezalo utworzy¢ formy
imiestowow od dwoch podanych czasownikow, a w drugim - wpisac
nazwe mieszkanca pochodna od wymienionej nazwy geograficznej
(szczegolowe omowienie w dalszej czesci artykutu).

Najlepsze wyniki studenci osiagneli w pytaniu 9. i 1., odpowiednio
92% i 86,8% poprawnych odpowiedzi. Byly to dos¢ proste pytania:
w 9. nalezalo okresli¢, czy podkreslona czesS¢ wyrazu to przyrostek,
przedrostek, interfiks (wrostek) czy temat slowotworczy; w 1. podac
nazwe podkreslonych czesci zdania, ktorymi byly podmiot lub przy-
dawka (szczegolowe omowienie w dalszej czesci pracy).

SZCZEGOLOWE OMOWIENIE WYNIKOW SPRAWDZIANU

Ze wzgledu na poruszane w pytaniach zagadnienia pogrupowalam
uzyskane odpowiedzi w 6 dzialow: fleksyjny, slowotworczy, skladnio-
wy, semantyczny, ortograficzny i interpunkcyjny.

1. Zagadnienia fleksyjne

Znajomosc¢ podstawowych terminow fleksyjnych i wybrane umie-
jetnosci’ byly sprawdzane w pieciu pytaniach: dwoch otwartych i trzech

® I oczywiscie kilkorga innych studentow - patrz: wczesniejsze uwagi. Ich
odpowiedzi wplynely jednak na podwyzszenie wynikow, a nie - obnizenie.

’ Podstawa programowa zawiera sformulowania: podstawowe kategorie flek-
syjne, budowa slowotworcza wyrazow (w zakresie szkoly podstawowej); stowo-
tworcze i fleksyjne czastki budowy wyrazéow oraz postugiwanie si¢ wiadomo-
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zamknietych. Zawarte w nich polecenia mialy rézny stopien trudno-
$ci. Najmniej skomplikowane bylo pytanie 15., w ktérym nalezalo udzie-
li¢c odpowiedzi tak lub nie na zadane pytanie dotyczace zwiazku mie-
dzy rodzajem gramatycznym rzeczownika a jego zakonczeniem (grupa
A, B, C) lub wiedzy na temat istnienia pluraliow tantum®.

Az 47,6% studentow z grupy A uwazalo, ze rzeczowniki rodzaju
meskiego sa zawsze zakonczone na spoélgloske. Ponad 50% (50,8%) grupy
B sadzilo, ze rzeczowniki rodzaju zenskiego musza by¢ zakonczone sa-
mogloska -a. W grupie C tylko 35,7% studentow wskazalo, Ze rzeczow-
niki rodzaju nijakiego moga by¢ zakonczone inaczej niz na samogloske
-¢ lub -o0. Co jest dos¢ ciekawe, poniewaz we wczesniejszym ¢wiczeniu
(11.) pojawial sie rzeczownik rodzaju nijakiego zakonczony na -um (ko-
lokwium). Studenci jednak nie skojarzyli tych informacji.

Jak mozna sadzi¢ na podstawie wiekszej liczby poprawnych odpo-
wiedzi, latwiejsze bylo pytanie w grupie D. Ponad 4/5 studentow (82%)
wiedzialo, ze istnieja rzeczowniki bez form liczby pojedynczej. Tu tez
nie bylo prac, w ktorych nie zaznaczono zadnej odpowiedzi, a respon-
denci podawali rowniez przyklady takich wyrazow.

Znajomos¢ terminow: koricowka fleksyjna i temat fleksyjny, badalo
pytanie 10.° w grupie B i C. To, Zze element -a jest w slowie psina kon-
cowka fleksyjna, wiedzialo 69,8% studentéw. Cho¢ dla ponad 30% stu-
dentow jest to przyrostek slowotworczy (!). Temat fleksyjny podkreslo-
ny w slowie myszka zostal trafnie zinterpretowany przez prawie 3/4
studentow (72,1%).

Pytania otwarte przysporzyly respondentom wielu klopotéow. Jedno
z nich sprawdzalo umiejetnosé wydzielania tematu fleksyjnego i kon-
cowki w pieciu podanych przykladach o réznym stopniu trudnosci.
Cztery z nich mialy widoczne (materialne) koncowki fleksyjne, w tym
wydzielenie jednej wymagalo przywolania paradygmatu odmiany w licz-
bie mnogiej'’, jedna forma byl rzeczownik rodzaju meskiego z zerowym
morfemem fleksyjnym w mianowniku. Wyniki wygladaja nastepujaco:
tylko co trzeci student wlasciwie wydziela temat i koncowke''.

§ciami na ten temat w analizie znaczen (w zakresie gimnazjum) (Zrédlo: Roz-
porzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego; DzU z dnia 23 lutego 1999 r.).

* W poleceniu nie podano terminu, lecz zastosowano konstrukcje opisowa.

* Pytanie to sprawdzalo analiz¢ morfemowa.

1 Mozliwa tez byla inna interpretacja: wydzielenie zerowego morfemu flek-
syjnego w formach liczby pojedynczej i tematu rozszerzonego (Banko 2005,
43), nazywanego tez tematem wtornym (Grzegorczykowa, Laskowski, Wrébel
(red.) 1998, 141-142).

I Uznawalam za poprawne informacje o braku koncowki fleksyjnej w mia-
nowniku lp. rzeczownikow rodzaju meskiego: rym, dom, kusznik, i zenskiego:
galqz, cho¢ w niektérych podrecznikach do I klasy gimnazjum wprowadzono
pojecie morfemu zerowego, np. T. Michalkiewicz, E. Wierzbicka-Piotrowska
(2000).
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Dla ankietowanych najtrudniejsze w analizie nie byly rzeczowniki
zakonczone na -um, choé¢ spotykamy tu nieduzy odsetek poprawnych
odpowiedzi i ponadtrzydziestoprocentowy udzial testow bez udzielenia
odpowiedzi. Znacznie bardziej klopotliwe byly formy mianownika liczby
mnogiej nazwisk: Malinowscy, Batorowie, Mili, Nadobni. Wynika to by¢
moze z unikania tworzenia form liczby mnogiej nazwisk w polszczyznie
oficjalnej. Dominowaly tu formy mianownika liczby pojedynczej (np.
panstwo *Wozniak, *Kot, ale jednak nie paristwo *Malinowski).

Jednak najgorsze wyniki w badanych grupach przynioslo polece-
nie, w ktorym nalezalo utworzy¢ wszystkie formy imieslowow od dwéch
podanych czasownikow, dokonanego i niedokonanego. Zaledwie 4,5%
studentow udzielilo pelnej i poprawnej odpowiedzi. Ciekawe sa tez
odpowiedzi niepoprawne. Dos¢ czesto bowiem tworzono imieslowy przy-
slowkowe uprzednie od czasownikéw niedokonanych i wspélczesne od
dokonanych, co swiadczy¢ moze o braku znajomosci regul tworzenia
imieslowow przyslowkowych, albo podawano formy rzeczownikéw od-
czasownikowych (nazwy czynnosci na -anie, -enie). Nierzadko jako imie-
slowy traktowano formy bezosobowe czasownika lub pochodne czasow-
niki prefiksalne. Az 21,5% studentéw nie zaproponowalo zadnej formy
imieslowowej. Moze to swiadczy¢ o dos¢ powszechnej nieznajomosci
terminu imiestéow i/lub o nieumiejetnosci tworzenia tych form.

Czeste bledy fleksyjne byly w zasadzie wychwytywane, poniewaz
70% studentéw wlasciwie ocenilo zdania pod wzgledem fleksyjnym.
Widaé¢ tu jednak pewne zréznicowanie. Prawie 80% zauwazylo bledne
formy rzeczownikéw pospolitych: *w kakale'?, *widelcy"’, *technika'
(jako D lp.), *kontrol'®, ta *pomararicz'®, lub wiedzialo, ze rzeczownik
muzeum ma w lm. forme muzea. Gorzej wypadla ocena form nazwisk
polskich i obcych. Tylko 48,6% studentéw wykrylo blad w formie Jani-
ny i Piotra *Doduch'’ lub Piotra *Doduch'. Ocena odmiany i zapisu
nazwisk obcych nastreczyla wiecej trudnosci. Tylko 44,6% studentow
zauwazylo blad ortograficzny w formie Disney’a'’ lub ocenilo jako po-
prawnag forme czytalem Ulissesa Joyce'a™.

Podsumowujac te czes¢ wynikow, nalezy wiec podkresli¢, Zze w ba-
danych grupach wystepuje dosé¢ nikla znajomosc¢ terminow temat flek-

2 70% studentéw ocenilo te forme jako niepoprawna.

“* Dla 69,1% studentéw to forma niepoprawna.

" Wszyscy studenci oceniajacy te forme uznali ja za niepoprawna.

'S Prawie wszyscy studenci, ktorzy oceniali te forme, wskazali na jej niepo-
prawnosc.

16 Jw.

17 51,2% studentow uznalo te forme za bledna.

'* Dla 64,3% studentéw to forma bledna.

' Ten przyklad zostal oceniony jako bledny tylko przez 20,5% studentow,
ktorzy pisali t¢ wersje sprawdzianu.

2 79,5% studentow, piszacych te wersje sprawdzianu, ocenilo t¢ konstruk-
cje jako poprawna.
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syjny, koncéwka fleksyjna, imiestéw oraz nieumiejetnos¢ odrézniania
tematu fleksyjnego od slowotwoérczego, konicowki fleksyjnej od sufiksu
i wydzielania morfemoéw fleksyjnych, a takze tworzenia form imieslo-
wow. Klopotow dostarcza tez odmiana nazwisk polskich i obcych, co
jest jednak zjawiskiem typowym dla wspolczesnej polszczyzny, zwlasz-
cza oficjalnej. Razace bledy zwiazane z odmiang rzeczownikoéw pospo-
litych lub ich wlasciwa postacia mianownikowa nie nastreczyly zbyt
wielu trudnosci respondentom, co zapewne wynika z charakteru zain-
teresowan studentow (wyboru kierunku studiow).

2. Slowotworstwo

Wiedza i umiejetnosci z zakresu slowotworstwa byly tez sprawdza-
ne w pytaniach otwartych i zamknietych. Odpowiedzi poprawne sta-
nowily 50% wszystkich odpowiedzi, jednak ich rozklad nie byl rowno-
mierny. Najtrudniejsze bylo pytanie otwarte, w ktorym nalezalo podac
nazwe mieszkanca wymienionego miasta. Uzyskalam w nim zaledwie
12,6% poprawnych odpowiedzi, tzn. takich, w ktérych utworzono po-
prawna nazwe mieszkanca i zapisano ja zgodnie z zasadami ortografii
(jezeli zrezygnujemy z uwzgledniania ortograficznej poprawnosci zapi-
su, wyniki wzrosna do 14,4%). Zadanie to az dla 75% studentow oka-
zalo sie za trudne. Co piaty badany rezygnowal w ogole z podania od-
powiedzi.

Odpowiedzi udzielane w poszczegélnych grupach nie réznily sie¢
znacznie. Zdaniem studentéw mieszkaniec Plocka to Plockanin®',
Ploszczanin®, ploczanin, plockowianin, plocianin, Plocanin, Ploczcza-
nin, Plotczanin. Niektorzy studenci podaja nazwe z bledem ortogra-
ficznym *Plocczanin. Studenci wiedzieli wiec, Ze nazwy mieszkancow
polskich miejscowosci tworzy si¢, dodajac do tematu slowotworczego
formant -anin. Mieli jednak klopoty z wprowadzeniem alternacji k : ¢z
w wyglosie tematu. Dos¢ czesto skracali temat (ucinajac ¢ lub wyglo-
sowe k) albo go poszerzali - plockowianin. Znaczna czes¢ badanej
grupy nie prébowala zas utworzy¢ nazwy - ponad 1/3 oséb rozwia-
zujacych te wersje sprawdzianu. Mozna wiec powiedziec, ze te osoby
nie wiedzaly, jak tworzy si¢ nazwy mieszkancow. Podobne obserwa-
cje mozna poczyni¢, analizujac odpowiedzi w grupie B. Mieszkaniec
Plonska to - zdaniem studentéw - Ploriczyk, plonianin, Plonianin, Plon-
czanin, ploniec, plonisczanin, Plonin.

Dwuskladnikowe nazwy miejscowosci (Grodzisk Mazowiecki, Lidzbark
Warminski) przysporzyly dodatkowych klopotéw. Pojawily sie formy two-
rzone od przymiotnika — Mazowczanin, Mazowszanin, Warmiriczyk - lub
uwzgledniajace go w nazwie mieszkanca - Grodczanin Mazowiecki, Gro-

21 Te forme podaje 9 studentow.
# Cztery wystapienia, inne formy wystepuja rzadziej.
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dziszczanin Mazowiecki, Lidzbarczyk Warmiriski, Lidzbarkanin Warmin-
ski, Lidzbarnianin Warmiriski, Lidzbarczanin Warmiriski, a nawet Warmi-
nianianin Lidzbarski i Lidzbarek Warmiriski (!).

Nazwy wykorzystujace tylko rzeczownik: grodzianin, Lidzbarczyk™,
Grodziczanin, Grodzczanin, Lidzbarmianin, lidzbardzanin, Lidzbarnianin,
Lidzbarkanin, uwidaczniaja wczesniej opisane klopoty. Zwraca uwage
czesto pojawiajaca si¢ forma grodzianin. Studenci ucinali tu wyglos
tematu podstawy -sk- lub nieswiadomie chyba utozsamiali nazwe miesz-
kanca miasta z nazwg mieszkanca grodu. Swiadczyé to moze o nieroz-
réznianiu tych form.

Bledy ortograficzne wystepujace w zapisie nazw mieszkancow wy-
nikaja z nieznajomosci zasad uzycia wielkiej i malej litery w zapisie
tych rzeczownikow.

Inne zadanie badalo znajomos¢ leksemow oznaczajacych nazwy
mieszkanek regionow (Polesie, Kurpie) lub krajow (Arabia Saudyjska,
Kazachstan). | cho¢ mialo forme zamknieta, bylo znacznie trudniejsze
od pytania wczesniej omawianego. Nazwy te bowiem sa Zrodlem wielu
bledow. Jednak wynik ogolny jest zaskakujaco dobry - 55,5% popraw-
nych odpowiedzi. Ich rozklad w poszczegolnych grupach jest jednak
zroznicowany. Najgorsze wyniki uzyskalam w grupie A - tylko 3 osoby
z 63 badanych wiedzialy, Zze mieszkanka Polesia to Poleszuczka™. Zda-
niem 38,1% studentéw to Poleszanka, a 55,5% - Polesianka. Rzeczow-
nik nazywajacy mieszkanke Kurpi nie budzi juz takich watpliwosci -
prawie 90% wie, ze to Kurpianka. Tylko niektérzy wskazuja na wyraz
Kurpianinka. Nikt sposrod badanej grupy nie wybral form Kurpsianka
i Kurpka. To tez ciekawe spostrzezenie, poniewaz w formie Kurpianin-
ka wida¢ rzekoma podstawe *Kurpianin (pewnie gdybym pytala o na-
zwe mieszkanca, to czesé studentéow podalaby te forme).

Odpowiedzi na pytania w grupie C i D nie sa tak zréznicowane: ok.
63% wskazalo wlasciwe nazwy: Saudyjka i Kazaszka (odpowiednio
63,5% i 62,3%). Wsrod blednych form dominowaly Arabka® i Kazach-
stanka® (odpowiednio 25,4% i 31,2%).

Podstawowe dla slowotworstwa terminy: wyraz pochodny i wyraz
podstawowy’” nie nastreczyly klopotow - 3 /4 studentow udzielilo popraw-

# Obie wymienione formy maja liczne potwierdzenia w sprawdzianach.

* Nazwa ta zwykle budzi smiech studentéw, potem niedowierzanie. Zwyk-
le padaja tez slowa, ze jest osSmieszajaca.

W pewnym sensie nazwa tez poprawna: Arabowie stanowia wickszosc
ludnosci zamieszkujacej Arabie Saudyjska.

* Tu podstawa stala si¢ nazwa panstwa (diachronicznie wtéorna wobec
nazwy ludnosci).

7 W nawiasie podawalam jeszcze inny termin: podstawa stowotwoércza, ze
wzgledu na réznice terminologiczne wystepujace w podrecznikach szkolnych
(por. Trysinska 2007).
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nych odpowiedzi. Mozna wiec sadzi¢, ze znalo te terminy i potrafilo
zastosowaé je w analizie podanego materialu (ujetego w pary: proko-
biecy - kobieta, pigtka - pieé, odgrzybic¢ - grzyb). Nalezy jednak dodac,
ze nie wszystkie relacje byly tak oczywiste dla respondentéw. Dla 2/3
studentéw stowo dzwigaé jest wyrazem pochodnym od rzeczownika
dzwig (!). By¢é moze na te decyzje miala wplyw technika slowotwércza
(derywacja paradygmatyczna) badz dhugosc¢ analizowanych wyrazow -
studenci uznali, ze czasownik jest derywatem, poniewaz jest dhuzszy
od rzeczownika dzwig*®, albo nie potrafili wskazac¢ formantu w slowie
dzwig. Jest to tym bardziej zaskakujace, ze ten rzeczownik stanowi
szkolny przyklad derywacji paradygmatyczne;j.

Zbadaniu rozumienia synchronicznej pochodnosci derywatéow stu-
zylo pytanie, w ktorym nalezalo wskazaé, czy wymieniony w poleceniu
wyraz jest wspolczesnie podzielny slowotworczo czy nie. 50% studen-
tow udzielilo poprawnej odpowiedzi. Uwidocznily sie jednak znaczace
réznice w ocenie poszczegolnych slow. Wyrazy grzeczny i zlodziej dla
prawie 70% studentow sa wspolczesnie niepodzielne slowotworczo, ale
znaczna wiekszos$é studentow grupy C i D uwaza, ze dzi$ niepodzielne
sa takze slowa slonecznik i rekaw (tylko 23% respondentéw uwaza, ze
slonecznik jest podzielny slowotwoérczo®, 36% uznaje rzeczownik re-
kaw za derywat). Sadze, ze studenci rozpoczynajacy studia nie zdaja
sobie sprawy ze zwiazkéw semantycznych i formalnych zachodzacych
miedzy stowami. To, ze poprawne odpowiedzi stanowia 50, 1% udzielo-
nych odpowiedzi, wynika¢ moze ze struktury podanych odpowiedzi.
Odpowiedz z formula negatywna w dwoch grupach byla odpowiedzia
wlasciwg i to wplynelo na wynik calosci. A moze sformulowanie: po-
dzielny stowotworeczo nie bylo jasne dla badanej grupy.

Terminy: przyrostek, przedrostek, wrostek (interfiks) i temat stowo-
twoérezy sa bardzo dobrze znane - 92,3% studentow wlasciwie nazwalo
podkreslona czes¢ wyrazu. Cho¢ oczywiscie zdarzaja sie¢ respondenci,
ktorzy twierdza, ze -acz w slowie stuchacz to przedrostek, interfiks,
a nawet temat slowotworczy.

Znacznie gorsze wyniki osiagneli studenci, odpowiadajac na pyta-
nie, w ktorym wsrod odpowiedzi pojawialy sie terminy slowotworcze
i fleksyjne (por. wczesniejsza czes¢ omowienia: Zagadnienia fleksyjne).
Prawie 2/3 studentéw nie potrafilo wlasciwie nazwac¢ elementu ica
podkreslonego w slowie kocica. Az 57% twierdzilo, ze to koncéwka flek-
syjna! Tylko 38% wiedzialo, ze jest to przyrostek slowotwoérczy. Mniej-

* W swiadomosci studentéw derywaty to wyrazy, ktore sa bogatsze o for-
mant - zwykle utozsamiany z sufiksem lub prefiksem (obserwacje z zajec).

# Slonecznik jest wprawdzie derywatem onomazjologicznym, ale nawet
dzieci w wieku przedszkolnym widza zwiazek miedzy omawianym rzeczowni-
l-u'errll a wyrazem slorice (wyglad). Rzadziej wskazuje si¢ na inna relacje - ruch
za sloncem.
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sze klopoty maja studenci z odréznieniem tematu fleksyjnego i stowo-
tworczego, cho¢ dla co czwartej osoby to zadanie bylo za trudne®.

Umiejetnosé przeprowadzania analizy slowotworczej w najpelniej-
szy sposob sprawdzalo polecenie, w ktorym studenci mieli wskazac
temat slowotworczy i formant w pieciu wymienionych wyrazach po-
chodnych. Uzyskane wyniki sa zréznicowane i w duzym stopniu zale-
za od typu derywacji. Prawie 60% studentéow potrafilo zanalizowac
deminutiwum i wskaza¢ w nim temat i sufiks oraz wskazac¢ formant
w rzeczownikowym lub czasownikowym derywacie prefiksalnym. Po-
nad polowa radzila sobie z analiza derywatow paradygmatycznych typu:
mysi, kurzy®', dyrektorowacé*, zielenieé. Wiekszos¢ wyréznila tylko te-
mat slowotworczy.

Derywaty zloZzone utworzone za pomoca interfiksacji lub cyrkum-
fiksacji nastreczyly studentom wiecej klopotow. Czes¢ respondentow
wskazala tylko jeden temat slowotworczy, a drugi potraktowala jako
formant (np. w derywacie krwiodawca czesto wskazywano temat krwio
i formant daweca), a w formacjach interfiksalno-sufiksalnych i interfik-
salno-paradygmatycznych wyrozniala tylko interfiks. Poprawne odpo-
wiedzi pojawily sie w zaledwie 10,9% wszystkich prac.

Najtrudniejszym dla studentow typem wyrazéw pochodnych sa
derywaty ujemne i alternacyjne. Nikt nie wskazal poprawnie tematu
i formantu w rzeczownikach miecho, dyro, dwédja i tylko trzy osoby wia-
sciwie opisaly derywat merc. Warto tez podkresli¢, ze wiele os6b zrezy-
gnowalo z odpowiedzi na pytanie - 54,1%.

Studenci zatem, jesli nawet znaja terminy, maja trudnosci z wyko-
rzystaniem tej wiedzy w praktyce. Brak im umiejetnosci. Niektore ana-
lizy sa wrecz kuriozalne: w derywacie zielenie¢ niektorzy widza temat
len i formanty zie- i -i¢, w przymiotniku mysi - temat my i formant -si,
w rzeczowniku miecho temat mie i formant -cho, a w rzeczowniku merc
temat mer i formant -c. Przyklady mozna mnozy¢*. Odpowiedzi wska-
zuja na utrwalenie w swiadomosci przekonania, ze formantem slowo-
tworczym jest cos dodanego i widocznego w derywacie (materialnego).

3. Zagadnienia skladniowe

Zagadnieniom skladniowym poswiecone byly trzy pytania badajace
znajomosc terminéw: podmiot, orzeczenie, przydawka i umiejetnosc ich
rozpoznawania. W pierwszym nalezalo okresli¢, jaka czescia zdania jest
wyrézniony wyraz, a w drugim podkresli¢ orzeczenie, podmiot i przy-

% Analizie poddane zostaly morfemy kot w slowie kotka i myszk w slowie
myszka (oczywiscie bez terminu morfem).

3" Cho¢ nieodosobnione sa podzialy kur-zy, ku-rzy.

¥ Zadziwia analiza: dy-rektorowacd.

* Por. wczesniejsze dwa przypisy.
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dawke (przydawki) w 3 podanych zdaniach. Ponad 20% studentéw nie
wiedzialo, ze uczony w zdaniu Uczony zamieszkal w zamku to podmiot,
a niewidomy w zdaniu Niewidomy mezczyzna wszed! na jezdnig to przy-
dawka®. Wsrod blednych odpowiedzi znaczna czesc stanowily te, w kto-
rych zastosowano terminy z podzialu na czesci mowy. Cho¢ przydawka
byla tez nazywana orzeczeniem. Sporadycznie pojawialy si¢ odpowiedzi:
mianownik, epitet, okreslenie, dopeinienie.

Studenci mieli tez klopoty z orzeczeniem zlozonym. W ich swiado-
mosci orzeczenie jest strukturg syntetyczna, skladajaca sie tylko z jed-
nego wyrazu - osobowej formy czasownika. Az 64% studentéw nie
umialo wskazac orzeczenia bedacego orzeczeniem zlozonym, w tym 59%
utozsamilo orzeczenie z lacznikiem.

Wyréznienie podmiotu bylo dla studentéw zadaniem tatwiejszym.
Ponad polowa trafnie wskazala wyraz, ktory peinil t¢ funkcje w zdaniu.
Jednak nalezy zwroci¢ uwage na to, ze odpowiedzi byly zréznicowane
i zalezne od typu wystepujacego podmiotu. Strona bierna lub szyk: do-
pelnienie, orzeczenie, podmiot, nie utrudnily wskazania wlasciwego
wyrazu bedacego podmiotem w analizowanych zdaniach. Jednak pod-
miot wystepujacy w dopelniaczu lub bedacy wyrazeniem liczebnikowo-

-rzeczownikowym byl przyczyna powstania wielu bledéw. W zdaniu z pod-
miotem o$mioro dzieci polowa respondentéw wskazala podmiot logiczny
— dzieci®®, prawie 10% formalny - liczebnik zbiorowy. Taka sama czes¢
nie podkreslila zadnego wyrazu. Dla ponad 70% studentéow podmiotem™
w zdaniu Mamie brakuje pieniedzy jest wyraz mamie’ . Tylko co czwarty
badany wskazal rzeczownik pienigdze.

Respondentow nie raza polaczenia liczebnika glownego z rzeczow-
nikiem bedacym nazwa istoty niedoroslej rodzaju nijakiego. Konstrukcja
trzy cieleta dla prawie 45% studentéw byla poprawna. Taki wynik nie
dziwi, poniewaz liczebniki glowne wypieraja liczebniki zbiorowe, a roz-
nigce je wymagania skladniowe sa nieznane.

4. Relacje semantyczne i formalne

Badaniu znajomosci terminéw polisemia i homonimia poswi¢cone bylo
¢wiczenie, w ktorym studenci mieli okresli¢, jakie relacje lacza pary
wyrazow. Ich zapis eksponowal istotne cechy pozwalajace odréznic te

* Przyklady pochodza ze sprawdzianu grupy B, jednak stopien trudnosci
zdan z innych wersji byl podobny. We wszystkich zdaniach przymiotnik lub
imiesléw pelni funkcje podmiotu lub przydawki.

¥ W starszych gramatykach byl on opisywany jako podmiot, a liczebnik
jako przydawka.

¥ W szkolnej skladni przyjmuje si¢ istnienie podmiotu w dopelniaczu (Pod-
racki 2002, 278-279). Takie informacje zawiera np. podrecznik do gimnazjum
I. Muszynskiej i J. Grzymaly (2005, 199).

7 By¢ moze to tez wplyw szyku - w zdaniach izolowanych podmiot zwykle
wystepuje na poczatku zdania.




24 IWONA BURKACKA

dwa zjawiska. I tak, w poleceniu znalazly si¢ informacje dotyczace po-
chodnosci slowotworczej (informacja o podstawie) i znaczenia, a takze
oznaczenia stosowane w stownikach (cyfry arabskie i rzymskie). Jednak
wiekszos¢ studentow zaznaczyla bledne odpowiedzi (51,4%).

Relacja laczaca ,wyrazy karawanowy - przymiotnik pochodny od
rzeczownika karawana i karawanowy - przymiotnik pochodny od rze-
czownika karawan™® przez polowe respondentéw byla nazwana homo-
nimia, przez 1/4 - polisemia, a 1/5 - synonimia. Zdaniem 44,4% stu-
dentéw grupy B ,wyrazy: kawa 1 ‘nasiona kawowca’ i kawa 2 ‘napdj
parzony z palonych i zmielonych nasion kawowca lub przyrzadzany
z ekstraktu, namiastki kawy’ laczy relacja™ homonimii. Sa tez dosc
liczni (17,5%) zwolennicy tezy, ze ta relacja to synonimia. Podobne typy
odpowiedzi mozna znalez¢ w grupie C i D. Swiadczy to o tym, ze an-
kietowani mieli do§¢ duze klopoty z zastosowaniem tych poje¢ w prak-
tyce (w analizie relacji laczacych wyrazy).

W pytaniu otwartym (z 2006 r.) uzyskalam bardzo niewiele pelnych
i wlasciwych odpowiedzi dotyczacych charakterystyki omawianych re-
lacji. Znaczna czesé podawanych informacji miala charakter bardzo
ogolny i na ich podstawie nie mozna byloby odroznic¢ zjawiska polise-
mii od homonimii czy antonimii od innych relacji przeciwienstwa.
Wskazywaly tylko na to, ze studenci zetkneli si¢ z danym terminem.
Pelne i poprawne odpowiedzi stanowily zaledwie 3,7% odpowiedzi, cze-
§ciowe - bardzo ogélnikowe - 65,9%. Dlatego tez w nastepnych latach
zrezygnowalam z tego pytania.

5. Zagadnienia ortograficzne

Pytania dotyczace ortografii mialy réznorodny charakter, jedno znich
dotyczylo znajomosci istoty i konsekwencji dawnych procesow: zaniku
jerow i przeglosu polskiego. Studenci mieli w nim wskazac¢ poprawna
odpowiedz, podajaca wlasciwa przyczyne obocznosci zachodzacej w od-
mianie podanego wyrazu. Polowa badanej grupy studentow (50,2%)
poradzila sobie z tym zadaniem. Reszta zwykle wskazywala, Ze jest to
pozostalosé dawnego procesu, ale mylnie wskazywala jego nazwe. Rza-
dziej studenci zakreslali inne odpowiedzi: czes¢ uwazala, ze obocznosci
w odmianie sa zwyczajem ortograficznym niemajgcym zadnego uzasad-
nienia*’, a niektorzy uznali nawet, ze to wplyw jezyka angielskiego. Spo-
radycznie zdarzaly sie prace bez zaznaczenia odpowiedzi.

Kolejne pytanie, rowniez zamkniete, wymagalo wskazania ciagu
zawierajacego wyrazy zapisane poprawnie. Zadanie to sprawdzalo zna-
jomosé zasad dotyczacych pisowni lacznej i rozdzielnej. Ponad 56%
studentéw nie wiedzialo, jak nalezy pisa¢ czastki pél, niby, super, auto,

* To fragment polecenia z grupy A.
* Fragment polecenia z grupy B.
“ To jedna z odpowiedzi zaproponowanych w tescie.
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ekstra, nie, arcy, eko z rzeczownikami, partykule by oraz przymiotniki
pochodne od wyrazen przyimkowych i liczebnikowo-rzeczownikowych.
Najgorsze wyniki uzyskalam w grupie, w ktorej pytalam o pisowni¢
rzeczownikow: automyjnia, ekstrabluzka, niepisanie oraz czasownika
poszediby. Zaledwie 8 os6b wskazalo poprawnie zapisane wymienione
stowa. Zdaniem wiekszosci (73,8%) slowa te nalezy zapisa¢ nastepuja-
co: *auto-myjnia, *ekstra bluzka, poszedtby, niepisanie. Odpowiedzi bled-
ne stanowily ponad 80%. Slabe wyniki zaobserwowalam tez w grupie,
w ktorej sprawdzalam pisownie rzeczownikéow: autonaprawa, super-
dziewczyna, nibymalina i p6i-Polak. Zaledwie 23,8% osob wybralo od-
powiedz zawierajaca poprawna pisowni¢ wymienionych wyrazow. Pra-
wie polowa zaznaczyla ciag zawierajacy rzeczowniki zapisane rozlacznie.
Niewatpliwie na slabe wyniki w omawianych grupach wplynal dobor
przykladow, a zwlaszcza umieszczenie zlozen z czlonem auto- i rzeczow-
nika odczasownikowego bedacego nazwa czynnosci. Polacy czesto maja
klopoty z pisownia tych form, o czym $wiadcza liczne bledy pojawiaja-
ce sie na szyldach i w informacjach umieszczanych w miejscach pu-
blicznych (apteki, sklepy, szkoly, przedszkola). W pozostalych grupach
przewazaly odpowiedzi z zaznaczeniem poprawnej ortografii, choc¢ i tu
byly przyklady zawierajace czlon auto, pél czy super.

Szczegolowe zestawienie wynikow odpowiedzi ujawnia, Ze najmniej
klopotow przysparza pisownia przymiotnikéow dwuipélkilogramowy i co-
dzienny oraz czasownika poszedtby, wiecej — grafia slow niepalenie,
arcyksiqze i ekorozwdj. Jednak w analizie odpowiedzi nalezy uwzgled-
ni¢ usytuowanie ocenianych elementéow - studenci dokonywali wybo-
ru ciagu zawierajacego 4 formy. Tak dobre wyniki dotyczace pisowni
wymienionych przymiotnikéw wynika¢ moga z wyboru pisowni lacznej
wyrazu arcyksigze i lacznej lub rozdzielnej wyrazu ekorozwdj*'.

Respondenci ujawnili tez wahania w stosowaniu wielkiej i malej li-
tery w pisowni nazw mieszkancow'’. Poprawnie utworzone i zapisane
nazwy mieszkancow pojawily si¢ tylko w 12,6% prac. Formy niepopraw-
nie utworzone tez przewaznie byly zapisywane nieortograficznie, to
znaczy zapisywano nazwy mieszkancow miast wielka litera. Tak uczy-
nila az ponad polowa studentéw, a trzeba pamietac, ze znaczna czes¢
respondentéw zrezygnowala z podania odpowiedzi na to pytanie.

Zasady postugiwania si¢ apostrofem w zapisie form dopelniacza
niektorych nazwisk obcych byly nieznane studentom, poniewaz az 82%
badanych studentéw ocenila zdanie: Czesto oglgdal filmy Disney’a jako
bezbledne. Choé niewiele mniej trafnie wskazalo zdanie Wieczorem
czytatem ,Ulissesa” Joyce'a jako przyklad zdania poprawnego. Wydaje

‘I Dwie propozycje zapisu tego wyrazu wsrod 4 odpowiedzi dolaczonych do

pytania.
2 Por. wezesniejsze uwagi dotyczace slowotworstwa.
)
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si¢, ze odpowiedzi te Swiadcza o do§¢ powszechnym zwyczaju automa-
tycznego stosowania apostrofu w zapisie odmiany imion i nazwisk ob-
cych, bez wzgledu na obowigzujace zasady.

Prace te odzwierciedlaja typowe klopoty ortograficzne Polakow z pi-
sownig laczng i rozdzielna, zwlaszcza zlozen z czlonem super, ekstra,
auto, oraz wielka i malq litera. Widoczny jest niekorzystny wplyw pi-
sowni ogloszen i szyldow oraz polszczyzny publicznej (naduzywanie
wielkiej litery, lacznika i apostrofu).

6. Interpunkcja

Sprawdzeniu umiejetnosci w zakresie interpunkcji shuzyla czesc
pytania 16. Nalezalo w nim wskazac zdanie lub zdania poprawne spo-
srod 4 podanych. Zaledwie 1/4 studentow nie popelnila bledéw inter-
punkcyjnych. Ponad polowa nie zauwazyla braku przecinka koncza-
cego zdanie wtracone i uznala zdanie: Ten artykul, na ktéry zwréciles
mi wcezoraj uwage byt rzeczywiscie bardzo ciekawy za poprawne. Tylko
12,7% studentéow trafnie ocenilo zdanie: Artykul znajduje sie¢ w 9. to-
mie (z 2004 roku). Tylko co piaty student wskazal zdanie: Nie bylo i mat-
ki, i ojea jako przyklad zdania poprawnego.

PODSUMOWANIE

Po szczegélowym oméwieniu wynikéw sprawdzianu wstepnego wy-
lania sie obraz studenta, ktory ma znaczne braki w wiedzy oraz klopo-
ty z wykorzystaniem tego, co by¢ moze wie. Myli analize fleksyjna ze
slowotworcza. Nie zna zasad ortograficznych i ma klopoty z interpunk-
cja. Podstawowe terminy gramatyczne sg dla niego Zrodlem wielu watp-
liwosci i nieporozumien. Nauka w liceum jest skupiona na zagadnie-
niach literackich, wiec wiadomosci z nauki o jezyku, jesli byly nawet
wczesniej przyswojone, ulegly zapomnieniu, co utrudnia lekture tek-
stow i wymaga od prowadzacego zajecia thumaczenia podstaw.

W praktyce dydaktycznej nalezy wiec:

1. wskazac na réznice w analizie fleksyjnej i stowotworczej wyrazu*’;

2. zwrocic baczniejszg uwage na nazwy wlasne;

3. wprowadzi¢ informacje dotyczace innych niz sufiksacja i prefik-
sacja technik slowotwérczych, poniewaz we wspolczesnej polszczyznie
derywaty ujemne i paradygmatyczne stanowia znacznag czesc¢ slownic-
twa (zwlaszcza w odmianach srodowiskowych);

4. ukazac zwiazek interpunkcji ze skladnia;

*“* Dosc¢ czesto pojecia temat fleksyjny i temat stowotwoérezy sa utozsamia-
ne lub mylone; podobnie koricowka fleksyjna i formant, np. w wyrazie kobiet-
ka studenci wskazuja temat fleksyjny kobiet i koncowke fleksyjna -ka.



ZNAJOMOSC WYBRANYCH TERMINOW GRAMATYCZNYCH... 27

5. badaé¢ rozumienie uzywanych terminow,

6. wprowadzac¢ ¢wiczenia redakcyjne.

Sadze tez, ze warto rozwazy¢ wprowadzenie semestru zajec¢ z za-
kresu gramatyki szkolnej dla studentéw I roku, co ulatwiloby prowa-
dzenie zaje¢ z kultury jezyka polskiego i gramatyki opisowej jezyka
polskiego, a pewnie i innych jezykow. Nie mozna bowiem odwolywac
si¢ do szkolnej wiedzy studentéw, poniewaz zawiera ona wiele luk,
a ukonczenie liceum i matura z jezyka ojczystego nie gwarantuja opa-
nowania podstawowych umiejetnosci jezykowych, niezbednych nie tylko
na studiach filologicznych.
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The Knowledge of Selected Grammatical Terms and the Capacity
of Basic Abilities of New Coming Students of Polish Philology

Summary

As the survey carried out in the years 2006-2008 reveals, first-year
university students of Polish Philology are not familiar with a number of
linguistic terms and have not mastered certain linguistic skills, which results
in their difficulties with learning grammatical syllabus at the first year of their
studies. The respondents are frequently unable to distinguish an inflectional
subject and a morphological one, an inflectional ending and a suffix, parts of
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speech and parts of sentences. They cannot make an inflectional analysis
and a morphological one. In their view, a formant is either a suffix or a prefix,
while a verb is just a synthetic structure. They cannot distinguish clearly
polysemy and homonymy. Their knowledge of orthography and punctuation
is not full. Some of their difficulties with spelling and inflection of names are
quite frequent and typical in contemporary times.

Thus the author of the article finds it essential to pay more attention to
make sure that university freshmen acquire the command of some basic
linguistic notions and abilities, e.g. by introducing additional exercises or
classes on school grammar.

Trans. M. Kolodzinska
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KONCEPTUALIZACJA PRZESTRZENI
W WYPOWIEDZIACH DZIECKA PRZEDSZKOLNEGO
NA PRZYKLADZIE SCHEMATU BLISKO -DALEKO

1. KONCEPTUALIZACJA PRZESTRZENI FIZYCZNEJ W JEZYKU

Wedhug filozofow przestrzen jest podstawowa forma istnienia materii,
a psycholodzy uznaja przestrzen za fundamentalna kategori¢ umyshu,
mozna zatem twierdzic¢, ze przestrzen jest podstawowa zaréwno wobec
form istnienia materii, jak i wszelkiego doswiadczenia. Wobec tego trud-
no przyjac, aby ta podstawowos$¢ nie znalazla rowniez odbicia w struktu-
rze samego jezyka', a jezykowe pojecia przestrzenne maja swoje zZrodla:

- w zmyslowym doswiadczaniu przestrzeni przez czlowieka, ktory
widzi rzeczywistos¢ przez pryzmat wlasnego ciala wyposazonego w okres-
lony aparat neurofizjologiczny;

- w zdeterminowanym kulturowo specyficznym pojmowaniu prze-
strzeni, ktore wynika z roznych (geograficznych, spolecznych, gospo-
darczych itp.) warunkéw rozwoju danej wspélnoty jezykowe;.

Okreslenie konceptualizacja odsyla do kognitywnej teorii jezyka,
w ktorej zaklada sie, ze znaczenie pojec¢ to doswiadczenie mentalne.
Tréjwymiarowa przestrzen fizyczna w terminologii Langackera to do-
mena podstawowa, tj. taka, ktorej nie da sie sprowadzi¢ do innej, bar-
dziej pierwotnej struktury poznawczej’. Pomiedzy obiektywna, realnie
istniejaca niezaleznie od czlowieka przestrzenia fizyczna, a tym, co jest
wyrazone w jezyku, istnieje konceptualna przestrzen idealna. Jest to
mentalna mapa (inaczej: jezykowy obraz przestrzeni), ktéra umozliwia
interpretacje tej przestrzeni i zakodowanie informacji semantycznych
w wyrazeniach jezykowych. To intersubiektywny konstrukt pojeciowy,
w ktorym dana wspoélnota jezykowa zawarla i utrwalila wlasciwe sobie
pojmowanie przestrzeni. Obraz ten opiera si¢ na tzw. naiwnej, zdrowo-
rozsadkowej wizji Swiata’, dlatego przestrzen uksztaltowana jest zasad-
niczo egocentrycznie, antropocentrycznie i antropomorficznie.

' Zob. W. Maciejewski, O przestrzeni w jezyku. Studium typologiczne z je-
zykiem polskim w centrum, Poznan 1996, s. 9.

?Za: J.R. Taylor, Kategoryzacja w jezyku. Prototypy w teori jezykoznaw-
czej, przel. A. Skucinska, Krakéw 2001, s. 125.

3 Zob. J. Lyons, Semantyka 2, przel. A. Weinsberg, Warszawa 1989, s. 68.
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Takie modelowanie przestrzeni potwierdzaja badania psychologicz-
ne (m.in. Miller, Philip Johnson-Laird*), szczegolowe badania etnolin-
gwistyczne (Yi-Fu Tuan, Edward Hall’), jak rowniez semantyczne studia
konfrontatywne i typologiczne nad réznymi jezykami (Witold Maciejew-
ski, Joanna Okoniowa®).

2. PUNKT WIDZENIA

W opisie pelnego znaczenia terminu punkt widzenia mozna wyroz-
ni¢ trzy komponenty, pojmowane zazwyczaj jako odrebne znaczenia.
Przestrzenne (i/lub czasowe) rozumienie tej kategorii mozna utozsa-
mic ze znaczeniem formalnym tego terminu. Inne wiaze si¢ zazwyczaj
z planem psychologicznym, kulturowym, spolecznym, semantycznym
itp., a konkretniej z wiedza, $§wiadomoscia, doswiadczeniem, percep-
cja przedmiotu. Trzecie rozumienie tej kategorii to komponent aksjo-
logiczny’ .

Ta jedna z podstawowych kategorii w teorii literatury stala si¢ waz-
na kategorig jezykoznawcza. Punkt widzenia jest tozsamy ze swiato-
pogladem, a podmiot staje si¢ sSwiadomym obserwatorem, ktory wy-
biera przedmiot obserwacji i moze go oceniac¢ (percepcja staje sie
interpretacja). Zazwyczaj na punkt widzenia naklada si¢ stosowna
konceptualizacje, a wowczas kategoria ta utozsamiana jest z syste-
mem pojeciowym. Tak wi¢c punkt widzenia rozumiany jako element
ogolnej zdolnosci konceptualizatora do tworzenia jezykowego obrazu
Swiata jest wyrazem zdolnosci umystu do narzucania przedmiotom
obserwacji okreslonej struktury. Konceptualizacja ta jest subiektywna
i jest wyrazona w jezyku.

Kategoria punktu widzenia w opisie semantycznym przestrzeni jest
zwigzana z dwoma waznymi opozycjami porzadkujacymi percepcje
przestrzeni i sposobami jej obrazowania: centrum — peryferie oraz przéd
- tyl. Uklad centrum - peryferie to wyobrazenie przestrzeni skupionej
wokotl jakiegos punktu odniesienia, traktowanego jako centrum, i roz-
szerzajacej si¢ od tego punktu w wielu kierunkach ku peryferiom. ,Ob-
serwator umieszczony w centrum ze swojego punktu widzenia doko-
nuje rozczlonkowania przestrzennego uniwersum na obszar centralny

* G.A. Miller, P.N. Johnson-Laird, Language and Perception, University Ha-
rvard, Cambridge 1976, s. 375-410.

* Yi-Fu Tuan, Przestrzen i miejsce, przel. A. Morawinska, Warszawa 1987;
E. Hall, Ukryty wymiar, przel. T. Holowka, Warszawa 1976.

® W. Maciejewski, op.cit.; J. Okoniowa, Przeciwstawienia kierunkowe w je-
zyku polskim, Krakow 1994,

" Za: Z. Muszynski, Punkt widzenia a relatywizm, [w:] Punkt widzenia w je-
zyku i w kulturze, red. J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, R. Nycz,
Lublin 2004, s. 33-46.
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i obszar peryferyjny («tu, gdzie ja, blisko» i «tam, gdzie mnie nie ma,
dalej»)™. Relacja blisko - daleko obrazuje naiwna geometri¢ przestrze-
ni, z ktéorej wynika, ze oceny wzgledne sa subiektywne, przekazuja
bowiem punkt widzenia konkretnego moéwiacego o charakterze odleg-
losci. Ich wybor zawsze wiaze si¢ z indywidualng miara odleglosci i dla-
tego nie moze by¢ podany w watpliwosé, zawsze jest poprawny. W od-
niesieniu do przyslowka daleko okazuje si¢ np., ze wedlug mieszkancow
pewnej rzcszowsqu wsi daleko wyjechat zar6wno ten, kto udat sie za
ocean, jak i ten, kto przeprowadzil si¢ do Sandomierza. Daleko zatem
bywa wszystko, co wykracza poza rodzinng wioske i jej najblizsze sa-
siedztwo”.

3. AKSJOLOGIZACJA PRZESTRZENI W JEZYKU

Nasze poczucie przestrzeni ma charakter powszechny i trwaly -
nieoparty na obiektywnej, naukowej logice, tylko na indywidualnym
odczuciu tak silnym, ze powszechnie postrzeganym jako fakt obiek-
tywny (to indywidualne odczucie wspélne dla grupy). Zatem postrze-
ganie przestrzeni jest zwigzane z wartosciowaniem.

O metaforycznosci wyrazen przestrzennych decyduja czynniki je-
zykowe, antropologiczne i kulturowe:

- w semantyce wyrazen przestrzennych wystepuje metrycznosé i gra-
dacyjnos¢, dlatego uporzadkowanie, orientacja i punkt widzenia po-
zwalajg czlowiekowi na subiektywizm i ocen¢ w opisywaniu przestrze-
ni fizycznej;

- zorientowana kierunkowo niejednorodna przestrzen percepcji
pozostaje w zwiazku z archetypicznoscia kierunkow i odleglosci - jest
prymarna w stosunku do niezorientowanej, niejednorodnej i nieogra-
niczonej przestrzeni w koncepcjach naukowych;

- przestrzen jezykowa w wymiarze antropologicznym (Matoré nazy-
wa ja przestrzenia ludzka) nie jest prostym odwzorowaniem obiektyw-
nie istniejacych stosunkow przestrzennych, ale ich przetworzeniem,
a na wyrazanie przestrzeni w jezyku istotny wplyw ma antropomor-
fizm, egocentryzm i naiwny obraz swiata'’.

* Ibidem, s. 155.

*C. Lachur, Przestrzen a jezykowy obraz Swiata, [w:] Jezyki slowiariskie
dzis. Nowe fakty. Nowe spojrzenia, red. H. Fontanski, E. Stras, Katowice 2001,
s. 38-45.

' Romualda Pietkowa pisze o tym, ze te wyznaczniki sa podstawa definio-
wania poje¢ przestrzennych w teoriach semantycznych J. Lyonsa, A. Wierz-
bickiej, J. Apresjana. Lyons podkresla, Zze wyrazanie przestrzeni w jezyku jest
Jrefleksem biologicznym budowy czlowieka, jego naturalnego zachowania si¢
na ziemi, jego sposobu poruszania si¢, a takze ksztaltu i wlasnosci jego ciala”
(J. Lyons, op.cit., s. 318).
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Modelowy schemat aksjologizacji przestrzeni przedstawia Eleazar
Mieletinski'', wyrozniajac trzy poziomy funkcjonowania relacji prze-
strzennych. Jednym z nich jest poziom elementarnych opozycji seman-
tycznych, odnoszacych si¢ do najprostszych przestrzennych orientacji
czlowieka: géra - dol, lewy - prawy, bliski - daleki, wewnetrzny - ze-
wnetrzny, duzy - maty, ktore funkcjonuja niejako w mikrokosmosie ja.

4. ODLEGLOSC BLISKO - DALEKO W WYPOWIEDZIACH
DZIECKA PRZEDSZKOLNEGO

O przestrzeni nie mozna dziecku opowiadac, bo tylko wlasne prze-
zycia i doswiadczenia umozliwiaja ksztaltowanie sie orientacji prze-
strzennej. Spostrzezenia i wyobrazenia przestrzenne rozwijaja si¢
u dziecka dzieki wspoldzialaniu réznych analizatorow: wzrokowego, shu-
chowego, dotykowego i kinestetycznego. Maly czlowiek doswiadcza
przestrzeni bezposrednio, kiedy na nig patrzy, a najbardziej, gdy sie
w niej porusza. To na podstawie zdobytych doswiadczen rozwija si¢
u niego wiedza o otoczeniu. Dziecko odkrywa kolejne wymiary prze-
strzeni, uczac sie wstawac, poruszac¢ w roznych kierunkach czy wreszcie
chodzi¢ do celu. Poczatkowo jest bardziej zainteresowane przedmiota-
mi niz ich relacjami w przestrzeni. Skupia uwage na szczegolach i ra-
czej nie interpretuje przestrzeni jako calosci obdarzonej pewnymi funk-
cjami spolecznymi. ,To dlatego pierwszoklasisci nie potrafia z reguly
dokladnie odtworzy¢ drogi miedzy szkola a domem, ktora codziennie
pokonuja w obie strony: wskazuja na pewne charakterystyczne punk-
ty, ale nie zapamietuja ich wzajemnego polozenia w przestrzeni””.
Umiejetnosci przestrzenne ksztaltuja sie bardzo wolno, jeszcze wolniej
u malego dziecka rozwija sie wiedza o przestrzeni: ,Powoli, systema-
tycznie rozbudowuje si¢ — konstruuje w mysli dziecka spostrzeganie
przestrzeni jako czegos stalego i zmiennego, czegos, co mozna prze-
ksztalci¢ nie tylko fizycznie (przesuwajac obiekty), ale i w mysli przez
zdolnos¢ widzenia przestrzeni oczami innych, z pozycji widzenia inne-
go punktu widzenia lub w wyobrazni - zamykajac oczy™®. Zasadnicza
role w poznawaniu przestrzeni odgrywaja, obok procesow poznawczych,
zasobow pojec, znajomosci schematu wiasnego ciala, rowniez wyobra-
zenia przestrzenne i wiedza o otoczeniu. Bardzo wazne jest operowa-

'"'E. Mieletinski, Poetyka mitu, przel. J. Dancygier, Warszawa 1983,
s. 286-323.

12 Za: M. Swietlik, Nowa przestrzen dziecka we wspélczesnej kulturze, |w:|
Dziecko we wspoélczesnej kulturze medialnej, red. B. Laciak, Warszawa 2003,
s. 262.

'3 J. Gladkowska, Pomézmy dzieciom z uposledzeniem umystowym doswiad-
czac przestrzeni. Onentacja przestrzenna w teorii, diagnozie i rozwoju dziecka,
Warszawa 2000, s. 15.



KONCEPTUALIZACJA PRZESTRZENI W WYPOWIEDZIACH DZIECKA... 33

nie relacjami odleglosci i czasu. To dziecko jest miara, a dokladniej
jego cialo, kierunkéw, polozenia i odleglosci w przestrzeni. Dziecko
patrzy na $wiat z wysokosci okolo metra, a droge z domu do przed-
szkola moze pokonywaé¢ samochodem z rodzicami lub pieszo. Dlatego
pojecia odleglosci, bliskosci czy oddalenia obrazuja naiwna geometrie
przestrzeni, a ocena relacji blisko — daleko jest zawsze subiektywna.

W badaniach, ktore przeprowadzilam w latach 2002-2005, wzielo
udzial sto dwadziescioro dzieci z czterech wroclawskich przedszkoli, z ré6z-
nych dzielnic miasta'*. Czynnikiem decydujacym przy doborze grupy
badanej byl fakt, ze dziecko uczeszcza do przedszkola, wiec uczestniczy
w procesie ksztalcenia jezyka (nalezy w tym miejscu dodac, ze w Polsce
ksztalci sie orientacje przestrzenna na poziomie wychowania przedszkol-
nego w programach dla trzy-, cztero-, piecio- i szesciolatkow'®). Wiek to
drugi czynnik, ktéry uwzglednilam w doborze badanej grupy. Przy po-
dziale na grupy wiekowe wzorowalam si¢ na wynikach badan Marii Prze-
tacznikowej, ktora pisze o trzech fazach okresu przedszkolnego'®. Wszyst-
kie badane dzieci podzielilam zatem na trzy grupy wiekowe:

- grupa najmlodsza to 3-4 rok Zycia;

- dzieci w Sredniej grupie wiekowej 4;1-5;5 rok zycia;

- i grupa najstarsza 5;6-7 rok zycia.

W swoich badaniach uwzglednilam réwniez ple¢. Zdecydowalam,
ze wyboru dzieci do moich badan dokonam droga losowania systema-
tycznego indywidualnego, zwanego inaczej schematem losowania co
k-ty element'’. Podstawa takiego losowania staly si¢ listy alfabetyczne
nazwisk dziewczynek i chlopcéow z poszczegélnych grup wiekowych
w kolejnych czterech przedszkolach. Dane jezykowe to zbiér stu dwu-
dziestu wypowiedzi dzieci przedszkolnych na temat drogi z domu do
przedszkola.

Po przeanalizowaniu calego materialu okazalo sie, ze dla zdecydo-
wanie wickszej grupy przedszkolakéw dom znajduje sie blisko przed-
szkola (60% badanych)'®. Interesujaca jest informacja, ze 27 przed-

* Przedstawione w tym artykule wyniki badan stanowia fragment pracy
doktorsluej pt. Obraz przestrzeni w wypowiedziach dzieci w wieku przedszkol-
nym, napisanej pod opieka prof. Anny Dabrowskiej na Uniwersytecie Wro-
clawskim.

'S Zob. E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Wspomaganie rozwoju umy-
stowego czterolatkéw i plec:o!atkdw. Warszawa 2004; E. Czaplewska, Rola
aspektu jezykowego w powstaniu i ksztattowaniu onenmc;l przestrzennej u dzie-
a, [w:] Jezykowy obraz swiata dzieci i mlodziezy, red. J. Ozdzynski, Krakéw
1995, s. 392.

6 Zob. M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny, |w:| Psychologia rozwojowa
dzieci i mlodziezy, red. M. Zebrowska, wyd. VIII, Warszawa 1977, s. 417.

'7 J. Brzezinski, Elementy metodologii badan psychologicznych, Warszawa
1978, s. 137-138.

'8 Z badan ankietowych wynika, ze okolo 50% przedszkolakéw mieszka
w odleglosci 1-2 km od przedszkola.
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szkolakow nie potrafilo w ogole udzieli¢ odpowiedzi na pytanie: Czy
mieszkasz daleko od przedszkola, czy blisko? Niezdecydowanych bylo
14 dziewczynek i 13 chlopcow, w obu grupach zawsze najmniej takich
odpowiedzi odnotowalam u najmlodszych, wigcej u najstarszych dzie-
ci. Moze to swiadczy¢ o tym, ze maluchom latwiej poda¢ nawet bledna
odpowiedz, a starsze dzieci czesciej potrafia sie zastanowi¢ nad udzie-
lang odpowiedzia.

Wiktoria B. 3;3: Daleko mieszkam od przedszkola, blisko...

Marta P. 5;2: Daleko... nie, blisko na Koscielnej mieszkam.

Wiktoria B. 5;0: Mieszkam na Karlowicach, to chyba bliziutko do przedszkola.

Karolina K. 4;11: Mieszkam blisko, ale troche daleko.

Adam H. 3;2: Troche daleko, ale idzie sig kréciutko.

Sara W. 5;10: Mam blisko do przedszkola, troche daleko, troszeczke.

Sebastian J. 6;3: Nie wiem, czy mieszkam blisko. Nieraz ide na piechote, nieraz
samochodem.

Ocena dzieci odleglosci dom - przedszkole

Przedszkole Przedszkole Niejasna
jest daleko jest blisko odpowiedz dziecka
D1'® 7 11 2
D2 4 11 5
D3 1 12 T
CH1 3 14 3
CH2 4 11 5
CH3 2 13 5
suma 21 72 27

Analizujac odpowiedzi dzieci na pytanie: Czy mieszkasz daleko od
przedszkola, czy blisko?, mozna pokusi¢ sie o sformulowanie defini-
cji slowa blisko i daleko, przedstawiajacych te dwa okreslenia prze-
strzenne w sposéb naiwno-zdroworozsadkowy, a nie slownikowy”’,
pamietajac, ze definicje odnosza sie jedynie do opisu drogi dom -
przedszkole.

" To grupy wiekowe: D1 - najmlodsze dziewczynki (3-4 lata), D2 - to sred-
nia grupa wiekowa dziewczynek (4,1-5;5), D3 - to grupa najstarsza (5;6-7,0).
Analogicznie zostaly utworzone skroty dla grup wiekowych chlopcow.

“ Pomyslodawca takiego spojrzenia na definicje wyrazow byl Jurij Apre-
sjan: ,Zadaniem leksykografa [...] jest ujawnienie tego naiwnego obrazu $wiata
w leksykalnych znaczeniach wyrazow i odzwierciedlanie go w systemie defi-
nicji” (J. Apresjan, Semantyka leksykalna. Synonimiczne $rodki jezyka, przel.
Z. Kozlowska, A. Markowski, Wroclaw 1980, s. 80). Zob. réowniez m.in. prace
Jerzego Bartminskiego.
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Dziecko uwaza, ze jego przedszkole znajduje si¢ blisko domu, bo:
a. pokonuje t¢ droge szybko:

Ola L. 3;8: Blisko. Krétko ide do przedszkola.
b. pokonuje te droge samochodem, autobusem, tramwajem:

Ola T. 3;11: Mieszkam bliziutko, samochodem to tylko z jednq godzinke.

Jula C. 3;6: Blisko. Chodze na piechote, do samochodu, do garazu i tata otwiera
garaz i jedziemy. Jedziemy krotko.

Natalia K. 6;3: Ja tam mam blisko do przedszkola, tylko ze podjezdzam autobusem.
Tomek W. 5;8: Do przedszkola jezdze¢ samochodem i mam bardzo szybko,
c. pokonuje tylko ulice, dwie:

Nikola A. 3;6: Mieszkam blisko. Wychodze z domu, przechodzg przez ulice i juz je-
stem w przedszkolu.

Karolina W. 6;5: Nie, bliziutko. Jak ide do przedszkola, to przechodze przez dwie
ulice.

Ola C. 6;8: Nie, bliziutko. Przechodze przez dwie ulice.

Patrycja A. 6;9: Nie, mieszkam blisko na drugiej stronie.

Malgosia S. 6;2: Nie, na drugiej stronie.

Czarek F. 3;9: Mieszkam blisko przedszkola. Przechodze przez jednq ulice i juz je-
stem w przedszkolu.

Kuba S. 6;5: Nie, blisko mieszkam, gdzies tu za rogiem.

Darek S. 5;3: Mieszkam obok przedszkola. To trzeba is¢ prosto, na bok i prosto o juz
Jest przedszkole.

d. pokonuje te¢ droge pieszo:
Ola S. 4;8: |...] babcia mnie odprowadza.
Natalia S. 5;0: Blisko, chodz¢ na piechote.
Ola M. 5;0: Nie tak bardzo daleko mieszkam. Ide na piechote z babciq.

Kinga W. 5;7: Tak $rednio. Do przedszkola przychodze na nogach. Mieszkam blisko,
gdzies tyle kilometréw, albo wigcej.

Krysia S. 6;4: Mieszkam blisko |...] Ja chodze na piechote, nawet do mojej kolezanki
moge przyjs¢ w kazdej chwili. Bo ja tylko musze przejs¢ przez ulice i jestem juz
u Karoliny. Jestesmy saqsiadkami.

Marcelina Z. 6;6: Mieszkam blisko przedszkola, tu na Macieja, bardzo blisko. Cho-
dze na piechote.
Pawel S. 6;3: Ja chodz¢ na piechote, bo nie jest daleko.
e. ktos inny mieszka dalej:

Justyna K. 6;4: Nie, wcale daleko nie mieszkam. Na pewno blizej niz moja kolezan-
ka Natalia.

Szymek B. 3;5: Blisko, tam kolo Asi, tylko o wiele blizej...

f. mieszka we Wroclawiu:
Edyta R. 4;8: Nie, we Wroclawiu. Do przedszkola jade autem.
Wojtek K. 3;8: Nie, ja mieszkam w domu we Wroclawiu.
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g. bo takie ma odczucie:
Marek J. 6;2: Nie jest daleko. Mama uwaza, ze daleko, ale mi wcale nie jest daleko.

Zatem stwierdzenie cos$ jest blisko mnie, ktérego dzieci czesto uzy-
waja w swoich opisach, oznacza, ze te odleglos¢ mozna pokona¢ szyb-
ko (albo pieszo, albo za pomocga srodkéw lokomocji).

W dzieciecych wypowiedziach mozna wskazac¢ rowniez opozycje blisko
- daleko. Cos jest blisko mnie tylko dlatego, ze "to cos jest bardziej odda-
lone od innej osoby’. Blisko odnotowalam réwniez w znaczeniu ‘'w grani-
cach miejscowosci, w ktorej mieszkam’. Dzieci czasami synonimicznie
uzywaja m.in. okreslen: za rogiem, po drugiej stronie ulicy, przez ulicg, obok.

Znacznie mniej badanych stwierdza, ze mieszka daleko od przed-
szkola (D - 12, CH - 9).

Dziecko uwaza, ze jego przedszkole znajduje sie daleko od domu, bo:
a. idzie dhugo pieszo:

Natalia B. 4;4: Ide do przedszkola dlugo na piechote.

b. pokonuje te droge srodkiem lokomocji:

Klaudia M. 3;4: Ja jade samochodem i mieszkam bardzo daleko.

Mikolaj Sz. 6;4: |...| jade samochodem, bo wstaje strasznie wczesnie, kiedy jest jeszcze

ciemno. Jade dlugo, prawie 6 godzin.

Patrycja B. 4;9: Troche daleko mam do przedszkola. Jade tramwajem...

c. mieszka w innej miejscowosci:

Arek K. 5;4: Ja mieszkam daleko, kolo domu prezydenta w Radoszowie. Tam miesz-

kam, a tu chodze do przedszkola.

Podsumowujac, cos jest daleko ode mnie, to znaczy, ze te odleglosc
pokonuje sie dlugo (albo pieszo, albo za pomoca srodkow lokomocji).
Daleko odnotowalam réwniez w znaczeniu ‘w innej miejscowosci’.

5. STOPNIOWANIE ODLEGLOSCI W WYPOWIEDZIACH
DZIECKA PRZEDSZKOLNEGO

Umiejetnosc¢ okreslania, oceniania odleglosci jest bardzo stabo roz-
winieta u malych dzieci. Badani we wszystkich grupach wiekowych
wykazuja tendencje do przeceniania lub niedoceniania odleglosci po-
konywanej drogi z domu do przedszkola®':

Mikolaj Sz. 6;4: Ide dlugo, prawie sze$¢ godzin.
Ola T. 3;11: Mieszkam bliziutko, samochodem to tylko z jednq godzinke.

Ze wszystkich wypowiedzi dzieci dotyczacych drogi wynotowalam
okreslenia bliskosci i oddalenia. Kolejnos¢ opisywanych hasel uwzgled-

! Wypowiedzi dwoch dziewczynek, bedacych sasiadkami, sa sprzeczne. Dla
jednej pokonanie odcinka okolo 500 m z domu do przedszkola to bliska od-
leglosé, a dla drugiej - daleka.
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nia gradacje odleglosci od najmniejszej do najwiekszej. Przy kazdym
hasle podalam znaczenie i jezykowe mechanizmy jego tworzenia. Licz-
ba i roznorodnos$¢ tych okreslen pokazuje, w jaki sposob dzieci radza
sobie z ocenianiem odleglosci.

bardzo bliziutko: zdrobnienie slowa blisko zostalo wzmocnione przy-
slowkiem bardzo, ktory wyraza wysoki stopien intensywnosci, nasile-
nia, natezenia czegos:

Natalia Z. 4;11: Bardzo bliziutko mam do przedszkola.
tak bliziutko: zdrobnienie zostalo wzmocnione przyslowkiem tak, ktory
wskazuje na nasilenie tego, co oznacza wyraz, ktéremu towarzyszy:

Damian D. 5;1: Méj dom jest tak bliziutko.
bliziutko: to zdrobniala forma przysléwka blisko o odcieniu intensyw-
nym:

Adrian K. 5;8: Bliziutko mam do przedszkola.
blisko: ‘'w malej odleglosci, niedaleko’.

Ola K. 4;8: Mieszkam blisko, ide przez tunel i ide po chodniku i juz jestem w domu.
troche blisko: znaczenie wyrazu blisko zostalo oslabione przysiowkiem
troche, ktory wyraza niezbyt wysoki stopien natezenia cechy:

Norbert C. 5;8: Troche blisko mam do przedszkola.
srednio blisko: znaczenie wyrazu zostalo oslabione przyslowkiem Sred-
nio ($§redni to taki, ktéry znajduje sie posrodku, posredni pod wzgle-
dem np. miary):

Krzy$ B. 5;2: Mieszkam na Jednosci Narodowej. To tak $rednio blisko.
niedaleko: zaprzeczenie przystowka daleko, tzn. 'w malej odleglosci,
w poblizu czegos™

Natalia L. 6;1: Mieszkam niedaleko przedszkola.
nie jest daleko: opisowa forma zaprzeczenia przyslowka daleko, kto6-
ra ma takie samo znaczenie jak wyzej opisane haslo:

Marek J. 6;2: Nie jest daleko. Mama uwaza, ze daleko, ale mi wcale nie jest daleko.
srednio: przysléwek wskazujacy na Srednig (nie najwi¢ksza i nie naj-
mniejsza) wielkosé, w tym wypadku Srednia jest odleglos¢ miedzy dwo-
ma obiektami:

Kinga W. 5,7: Srednio mam do przedszkola.
tak srednio: znaczenie przysléwka $rednio zostalo wzmocnione dru-
gim przystowkiem tak, ktory wskazuje na nasilenie tego, co oznacza
wyraz, ktoremu towarzyszy:

Kuba L. 5;9: Do przedszkola mam tak $rednio.
srednio daleko: znaczenie przysiéwka daleko zostalo oslabione dru-
gim przystowkiem S$rednio, ktéry wskazuje na srednig (nie najwicksza
i nie najmniejsza) wielkos¢:
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Mariusz L. 5;5: Mieszkam tak srednio daleko.

s$rednio tak daleko: znaczenie wyrazenia tak daleko (tak jest wzmoc-
nieniem znaczenia przyslowka daleko) zostalo oslabione przyslowkiem
Srednio, ktory wskazuje na Srednig (nie najwieksza i nie najmniejsza)
wielkos¢:
Gabrysia O. 6;3: Srednio tak daleko.

tak nie za bardzo daleko: znaczenie przyslowka daleko zostalo osla-
bione frazeologizmem nie za bardzo ('w miare’), dodatkowo cale wyra-
zenie wzmocniono slowem tak:

Marta P. 6.8: Nie, troche daleko, ale tak nie za bardzo daleko.

nie tak bardzo daleko: wyrazenie tak bardzo daleko zostalo oslabio-
ne przeczeniem:

Ola M. 5;0: Nie tak bardzo daleko mieszkam.

tak sobie daleko: znaczenie przyslowka daleko zostalo oslabione fra-
zeologizmem tak sobie ‘jako tako, nie bardzo”:
Natalia L. 6;1: Tak sobie daleko.
troche daleko, troszeczke: znaczenie przyslowka daleko zostalo osla-
bione raz przysltowkiem troche wyrazajacym niezbyt wysoki stopien
natezenia cechy i po raz drugi zdrobnieniem tej formy troszeczke o od-
cieniu intensywniejszym:
Sara W. 5;10: Mam do przedszkola troche daleko, troszeczke.
troche daleko: znaczenie przyslowka daleko zostalo oslabione przy-
slowkiem troche, ktéry wyraza niezbyt wysoki stopien natezenia cechy:
Patrycja B. 4;9: Troche daleko mam do przedszkola. Jade tramwajem.
daleko: 'w znacznej odleglosci, w odleglym miejscu, w oddaleniu’™:
Wiktoria B. 3;3: Daleko mieszkam od przedszkola.
bardzo daleko: znaczenie przysltowka daleko zostalo wzmocnione przy-
slowkiem bardzo, ktory wyraza wysoki stopien intensywnosci, nasile-
nia, natezenia czegos:
Lukasz M. 5;4: Mieszkam bardzo daleko.

Graficzne rozmieszczenie okreslen odleglosci na osi blisko - daleko
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O graficznym rozmieszczeniu na osi okreslen bliskosci i oddalenia
zadecydowaly srodki jezykowe, ktore wzmacniaja badz oslabiaja zna-
czenie przystowkow blisko - daleko. Jednak w niektorych przypadkach,
kiedy okreslenia przestrzenne znaczeniowo byly bardzo zblizone, np.
niedaleko, nie jest daleko, postuzylam sie¢ intuicja, bo przeciez relacja
blisko - daleko obrazuje naiwng geometrie Swiata, z ktorej wynika, ze
oceny wzgledne sa subiektywne. Rowniez wybor srodkow jezykowych
wigze sie z indywidualna miara odleglosci. Dlatego to, co zapropono-
walam powyzej, moze by¢ poddane w watpliwosé, jednak z punktu
widzenia badajacego jest poprawne.

Na lewym biegunie osi umiescilam forme blisko, a na prawym dale-
ko. Jednak wsrod wyzej opisanych okreslen znalazly si¢ inne, o odcie-
niu intensywniejszym. Zatem przed blisko umiescilam az trzy okresle-
nia: bliziutko, tak bliziutko i bardzo bliziutko. Natomiast za daleko na
osi znalazlo si¢ tylko jedno okreslenie - bardzo daleko. Posrodku zna-
lazly si¢ okreslenia Srednio, tak Srednio. Pomiedzy blisko a okreslenia-
mi w Srodku osi sg tylko cztery okreslenia. Natomiast w druga strone,
od srodka do daleko umiescilam siedem okreslen oddalenia. Podsu-
mowujac, dzieci przedszkolne do okreslania odleglosci uzyly siedmiu
réznych form, natomiast o§miu do okreslenia oddalenia.

W swoich wypowiedziach dzieci, méwigc o odleglosciach miedzy
domem a przedszkolem, postuzyly si¢ rowniez innymi okresleniami,
ktore mozemy nazwac¢ miarami przestrzeni®. Dzieci, okreslajac polo-
Zzenie swojego domu, uzywaja w opisach rzeczownikowych miar prze-
strzeni metr, kilometr, cho¢ nie znajg ich dokladnych znaczen. Sg to
formy zaslyszane u doroslych. Intuicyjnie dzieci probuja ich uzywac,
wlasnie okreslajac dlugosc¢ drogi, jaka pokonuja codziennie z domu do
przedszkola.

Szymon O. 3;6: Mieszkam blisko. Do przedszkola mam trzy metry.

Kinga W. 5;7: Mieszkam blisko, gdzies$ tyle kilometréw, albo wigcej.

Warto w tym momencie wspomnie¢, ze okreslajac dhugosé drogi,
dzieci uzywaja rowniez form dotyczacych czasoprzestrzeni: krétko, kro-
ciutko, dtugo, godzina.

Adam H. 3;2: Troche daleko, ale idzie sie kréciutko.

Ola L. 3;8: Blisko. Krotko ide do przedszkola.

Natalia B. 4,4: Ide do przedszkola dlugo na piechote.

Mikolaj Sz. 6;4: Jade dlugo, prawie 6 godzin.

Ola T. 3;11: Mieszkam bliziutko, samochodem to tylko z jednqg godzinke.

# Andrzej Markowski w Leksyce wspdélnej réznych odmian polszczyzny (Wro-
claw 1990, t. II, s. 183) w grupie tematycznej - przestrzen, przy kategorii miary
przestrzeni odnotowal trzy formy: centymetr, kilometr, metr.
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6. WNIOSKI

Wypowiedzi badanych dzieci odwoluja si¢ do antropocentrycznego
modelu konceptualizacji przestrzeni. Natomiast schemat blisko - dale-
ko stanowi elementarna opozycje semantyczna odnoszaca sie do naj-
prostszej przestrzennej orientacji dziecka. Ta natomiast obrazuje na-
iwna geometrie tej przestrzeni, z ktorej wynika, ze dziecigce oceny sa
subiektywne (czesto bledne u najmlodszych dzieci). Przedszkolaki ope-
ruja w swoich wypowiedziach relacjami odleglosci i uzywaja stownic-
twa okreslajacego bliskos¢ i oddalanie, a w semantyce wyrazen prze-
strzennych wystepuje tez metrycznoscé i gradacyjnosc.

Conceptualization of Space in the Utterances of a Kindergarten
Child Based on the Near-Far Scheme

Summary

The main research subject presented in the article concerns conceptualization
of a fragment of the closest space (the way from home to kindergarten) registered
in the utterances of kindergarten children. The author analyzed expressions
children use to describe the near-far relation. She also gathered linguistic phrases
they use to compare distance. The aim of the research was to solve practical
problems, while conclusions from vocabulary analysis can help to make exercising
material to enrich their space related vocabulary.

As the research shows, toddlers use distance relations and apply vocabulary
defining closeness and getting farther, while metrical estimation and comparison
also occur in the semantic level of the utterances.

One hundred and twenty children from four Wroclaw kindergartens took
part in the research, carried out by the author of the article in the years
2002-2005 (used in her doctorate). While gathering material, she considered
the age and gender of the children, whereas the analyzed data are children’s
utterances about the way from home to kindergarten. In her analysis, she
applied various methods: philological, statistic and cognitive.

Trans. M. Kolodzinska
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BEZ METAFORY. METAFORA W SWIETLE
SEMANTYKI INTENSJONALNEJ

Hinduisci i buddysci wierza, ze wszystko jest je-
dynie forma — powiedzial cicho. - Twierdza, ze
w ogoble nie ma czegos$ takiego jak tres¢ czy zna-
czenie. To, co bierzemy za tresc, stanowi jedynie
zewnetrzna postac jakiej$ kolejnej warstwy czy
poziomu. Jesli zdejmiesz je wszystkie, nie zosta-
nie absolutnie nic.

John L. Casti, Kwintet z Cambridge

1. ASPEKTY SEMANTYKI INTENSJONALNEJ

Jakkolwiek w standardowych logicznych teoriach semantyki domi-
nowalo odniesienie znakoéw do nazywanych obiektow, czyli ich aspekt
ekstensjonalny, to od poczatku XX wieku rozpowszechnila si¢ seman-
tyka intensjonalna, zgodnie z ktéra ,zwiazek miedzy znakiem a odnie-
sieniem |[...] zachodzi wylacznie przez pojecie” (Kardela 1999, 15). Uje-
cie to, ktorego prekursorem byl niewatpliwie wybitny niemiecki logik
G. Frege (1967), znalazlo m.in. swéj wyraz w slynnym tréojkacie seman-
tycznym C.K. Ogdena i .A. Richardsa (1969, 11 i n.).

Model semantyki intensjonalnej zasadniczo uzupelniono, poczyna-
jac od polowy XX wieku, kiedy coraz bardziej odczuwalna stala sie¢
presja nowego paradygmatu - antropologicznego, i nowych dyscyplin
w jezykoznawstwie, przede wszystkim - pragmalingwistyki, lingwistyki
kulturowej. Jako jeden z pierwszych na niepelnos¢ modelu Ogdena -
Richardsa zwrécil uwage B. Malinowski. Jak pisze K. Pisarkowa (2000,
153), uwazal on, ze trojkat semantyczny nie uwzglednia roli ,sytuacji
mowienia” z udzialem okreslonych grup podmiotéw, ktére w istocie
rzeczy decyduja o sposobach konceptualizacji zjawisk rzeczywistosci,
innymi slowy - w zaleznosci od warunkow interakcji werbalnej rein-
terpretuja tresci semantyczne znakow. Malinowski rozumial semanty-
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ke jako czes¢ komunikacji kulturowej, a wiec w jej scislym zwigzku
z pragmatyka, tzn. z regulami spolecznego uzycia jezyka.

Idea pragmatycznie relewantnej semantyki, na przyklad uwzgled-
niajacej poznawcze i behawioralne nastawienia podmiotéw komunika-
cji, zostala zrealizowana w drugiej polowie XX wieku w teorii semanty-
ki modalnej i intensjonalnej, w szczegolnosciw teorii mozliwych
Swiatow finskiego logika J. Hintikki. Problem znaczenia wyrazen
jezykowych Hintikka traktuje w duchu logicyzmu - jako problem ich
prawdziwosci/nieprawdziwosci. Pod tym wzgledem wyréznia jezyki
dwoch typow: pierwszego rzedu i drugiego rzedu. W jezykach pierw-
szego rzedu znaczenie prawdy/falszu zdania zalezy od znaczen refe-
rencyjnych jego skladnikéw. Innymi slowy, w jezyku pierwszego rze-
du wszystko, co jest niezbedne dla rozumienia informacji, zawarte
jest w jego systemie semantycznym, tzn. w regulach nominacji przy-
porzadkowujacych okreslonym znakom okreslone grupy desygnatow.
Do jezykow pierwszego rzedu nalezy jezyk opisywany w Traktacie
L. Wittgensteina - u jego podstaw ,znajduje sie dany, ustalony zbiér
relacji miedzy nazwami a przedmiotami” (Hintikka 1992, 300).

Zasadnicze novum koncepcji Hintikki polega na tym, ze zapropo-
nowal on traktowanie znaczenia intensjonalnego (pojeciowego) znaku
(czyli ,sensu” w teorii G. Fregego) jako funkcji:

Sinn |...] jest funkcja. Zawiera on [...] poza odniesieniem przedmiotowym réwniez

sposob, w jaki jest ono nam dane. A méwienia o ,sposobach bycia danym” nie

mozna oczywiscie w ostatecznym rozrachunku rozumie¢ inaczej niz funkcjonowa-
nie. Sensy wyrazen i sensy aktow sa po prostu funkcjami wyznaczajacymi, odpo-

wiednio, ich odniesienia przedmiotowe i przedmioty (Hintikka 1992, 131 i n.).

Kazdej funkcji jest przyporzadkowany okreslony zakres znaczen.
W wypadku funkcji semantycznej (czy tez intensjonalnej) chodzi o ze-
spol odniesien referencyjnych, ktére sa zgodne z sensem znaku. Od-
niesienia przedmiotowe znaku sa traktowane jako sytuacje jego uzy-
cia czy tez jako mozliwe Swiaty (dalej: referencyjne mozliwe
swiaty). W terminologii Hintikki ,pojecia, sensy sa [...] funkcjami prze-
prowadzajacymi mozliwe swiaty w odniesienia przedmiotowe” (ibidem,
132). Mozliwe swiaty definiuje si¢ jako

wszelkie zrealizowane i niezrealizowane stany rzeczy i przebiegi zdarzen. |...|

Z technicznego punktu widzenia, wymienienie tego, co a wie (w $wiecie W), ozna-

cza wyszczegolnienie mozliwych swiatow, alternatywnych (dokladniej, epistemicz-

nie a-alternatywnych) wzgledem W, to jest zgodne z tym, co a wie w W (ibidem,

158).

Mozna, pisze Hintikka, co§ powiedzie¢ o nastepnym gubernatorze
Kalifornii, nie myslac jednak o zadnej konkretnej osobie, poniewaz
»ZWrot nastepny gubernator Kalifornii oznacza réznych politykéw w roz-
nych przebiegach zdarzen, o ktérych sadze, ze sa mozliwe” (ibidem,
160). Z tego wynika, ze
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w semantyce mozliwych swiatow nalezy bra¢ pod uwage odniesienia przedmiotowe
wyrazen w wigcej niz jednym  Swiecie” [...] Musimy [...] dla kazdego pierwotnego
wyrazenia naszego jezyka zalozyé¢ |...] funkcje (funkcje znaczeniowa) okreslajaca
jego odniesienie przedmiotowe (o ile takie posiada) w réznych mozliwych scenariu-
szach (,$wiatach”). Co przedtem, na przyklad, stanowilo nazwe o odniesieniu przed-
miotowym w postaci pojedynczego indywiduum, teraz ma jako swoje znaczenie

(odniesienie przedmiotowe) pewna funkcje (,funkcje indywiduacyjna”), ktora dla

kazdego $wiata z osobna okresla wlasciwe dla niego szczegolne wcielenie wspo-

mnianego indywiduum (ibidem, 301 i n.).

Istnienie mozliwych swiatow jest uwarunkowane intensjonalnymi
stanami podmiotéw, tzn. ich ,skierowaniem na pewien przedmiot”.
Jakkolwiek sens (pojecie) zalezy od konceptualizacji, ktora narzuca
uzytkownikom jezyka system semantyczny (konwencje semantyczne),
to nominacja znakow jezykowych zalezy przede wszystkim od ukierun-
kowania podmiotu: ,Ta sama funkcja, ktora w naszym swiecie daje
pewien przedmiot [tzn. pozwala na nominacj¢ okreslonego przedmiotu
- A.K.], w innym - da inny” (ibidem, 133). Na przyklad zdanie

(1) Siostra przyjedzie we wtorek

potencjalnie jest otwarte na wiele interpretacji - w zaleznosci od tego,
o jaka/czyja siostre chodzi, ktory wtorek itd. Natomiast wprowadza-
jac wyrazenie modalne Jan pamieta, Ze..., w zespole mozliwych swia-
tow dokonujemy wyboru jednej sytuacji lub podzbioru sytuacji, w od-
niesieniu do ktorej lub do ktorych zdanie pelni funkcje wypowiedzi
konstatujace;j:

(2) Jan pamieta, Zze siostra - tzn. jego siostra, przyjedzie pociqgiem we wtorek -

tzn. 2 wrzesnia.

Hintikka wprowadzil pojecie nastawien propozycjonal-
nych (postaw sadzeniowych) typu X wierzy, ze..., X ma nadzieje, ze...,
X pamieta, ze..., wskazujacych na mozliwe swiaty. Jezyk zawierajacy
nastawienia sadzeniowe nazwal jezykiem drugiego rzedu - tu znacze-
nie nominatywne zdania zalezy nie tyle od znaczen nominatywnych jego
terminow, co od tresci nastawien propozycjonalnych.

Znaczenie podstawowe wyrazenia nie zawsze, a przypuszczalnie nawet nie zazwy-

czaj, pokrywa si¢ z jego zwyklym (najczesciej spotykanym) znaczeniem. Nie jest

nawet wykluczone, ze jakie§ wyrazenie jezyka naturalnego nigdy nie przybiera

swojego znaczenia podstawowego (ibidem, 37 i n.).

Nalezy zwroci¢ uwage na to, ze jakkolwiek sytuacje referencyjne sa
programowane przez znaczenie sygnifikacyjne (pojeciowe, intensjonal-
ne) znaku, to nastawienia propozycjonalne sg podporzadkowane innej
jego funkcji - modalnej, a mianowicie — modalnosci deontyczne) (Ki-
klewicz 2004, 168). Podobnie jak funkcja sygnifikacyjna okresla zbior
referencyjnych mozliwych swiatow (w logice formalnej odpowiada mu
.zakres” pojecia), funkcja deontyczna okresla zbior intensjonal-
nych mozliwych §wiatow, tzn. zbiér nastawien propozycjo-
nalnych nadawcy komunikatu. W tym zakresie mozna wyodrebni¢ dwie
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kategorie znaczen: 1) nastawienia epistemiczne, oparte na refleksjach
umyslowych: wiedzieé, byé¢ przekonanym, uwazad, wierzyé, przypusz-
czaé, sqdzié, zakladaé, mysleé, chcieé, waqtpié, powiedzieé i in. oraz
2) nastawienia sensoryczne (zmyslowe): widzieé, styszec, wyczué, wy-
weszyc i in. (ibidem, 169), na przyklad:
(3) Nie sqdze, Ze moze to sig udad.
(4) Uwazam, ze moze to si¢ udaé.
(5) Wierze, Ze moze to si¢ udad.
(6) Twierdze, ze moze to si¢ udaé itd.
W tekstach jezykowych wystepuja wyrazenia trzech typow (wszyst-
kie ponizsze ilustracje ze Zrédla: Juan 2007):
(7) W badaniach wykazano, ze zony zwykle bardziej krytykuja mezéw
niz na odwrot.
(8) Najbardziej wytrzymalym ssakiem na ziemi, uwzgledniajac zdolnosé do prze-
zycia jak najwiekszej liczby lat, jest kobieta.
(9) W Australii kazdego roku 12 min razy korzysta si¢ z ustug prostytutek.
(10) W stanie New Jersey prawo zabrania nagim ludziom glosno siorbac¢

ZUupe.
(11) Wpfnr'eécie Oxford, w stanie Ohio, istnial kiedys przepis zabra-
niajgcy kobiecie rozbiera¢ si¢ przy fotografii mezczyzny.
W zdaniach typu (7) nastawienie propozycjonalne jest wyrazane
w spos6b materialny, formalny, tzn. za pomoca zdania nadrzednego:
W badaniach wykazano, ze... W zdaniach typu (8) jest brak takiej ma-
nifestacji semantyki intensjonalnej, ale jest ona przekazywana w do-
mysle, tzn. jako funkcja formy zerowej, por.:

(12) [Naukowo udowodniono, ze| najbardziej wytrzymalym ssakiem na ziemi itd.

Natomiast w trzeciej grupie zdan - (9), (10) i (11) brak nastawienia
propozycjonalnego jest kompensowany obecnoscig specjalnych de-
terminatorow -okolicznikow ontologicznych: w Australi,
w stanie New Jersey, w miescie Oxford. (Formy realizacji konstrukcji
tego typu zostaly opisane w: Kiklewicz 2004, 81 i n.).

2. METAFORA A NASTAWIENIA PROPOZYCJONALNE

Metafora powstaje w warunkach niekonwencjonalnej
idiomatyki jezykowej, tzn. odstepstwa od regul selekcyjnych
wyrazow w strukturze semantycznej zdania (zob. Ivanov 1975, 184).
Jednakze interpretacja metaforyczna znaku nie jest w tym wypadku
jedyna mozliwoscia: alternatywna interpretacja polega na tym, ze u pod-
staw zaklocenia regutl selekcyjnych lezy specyficzne, niekonwencjonalne
odniesienie przedmiotowe. MoZzemy tu mie¢ do czynienia z sytuacjami
dwoch typow: albo zachodzi anomalia w zakresie ontologicznych moz-
liwych $wiatow, tzn. nominacja ,nietypowego”, egzotycznego stanu rze-
czy, albo wystepuje niezwykle, indywidualne nastawienie propozycjo-
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nalne - anomalia w zakresie intensjonalnych mozliwych swiatow - nie-
typowe postrzeganie $wiata. Z powyzszego wynika, ze uwzglednienie
modalnosci deontycznej wypowiedzi warunkuje zmniejszenie zakresu
wystepowania zjawiska metafory. To, co zgodnie z tradycja potrakto-
waliby$my jako metafore, czyli derywacje semantyczna (innymi slowy
- nowe uzycie semantyczne) znaku, moze w rzeczywistosci okazac sie
pomijaniem czy tez niezrealizowaniem w formalnej strukturze zdania
wykladnikéw nastawienn propozycjonalnych lub okolicznikéw ontolo-
gicznych. Jako przykladem postuze si¢ materialem prasowym: w nie-
ktorych polskich mediach wizyte premiera Donalda Tuska do Ameryki
Poludniowej w maju 2008 roku skomentowano jako wycieczke (,za
nasze, podatnikéw, pieniadze”) (,Tygodnik Powszechny”, 21-25 V 2008).
Czy wyrazu wycieczka uzyto metaforycznie? Jest to watpliwe. Raczej
zastosowano tu szczegélne nastawienie propozycjonalne, u podstaw
ktorego lezy kulturowo (czy tez subkulturowo) nacechowana interpreta-
cja zjawiska, jakim jest ,wizyta premiera Donalda Tuska wAmeryce
Poludniowej”, por. parafraze:

(13) Niektérzy (podatnicy, dziennikarze, przedstawiciele opozycji itd.) uwazaja, ze
wizyta premiera w Ameryce Poludniowej to byla wycieczka - za nasze, podatni-
kéw, pieniqdze; miala ona charakter rozrywkowy, rekreacyjny, nie - jak powin-
no byé - stuzbowy.

Za przyklad anomalii ontologicznej moze postuzy¢ tekst
opublikowanej na lamach tygodnika ,Angora” (2004 /42) notatki pt. Kio-
potliwe pamigtki Danuty Broniszewskiej - tematem tekstu sa pamiatki
architektury po Il Rzeszy na terenie wspoélczesnych Niemiec. W arty-
kule m.in. czytamy:

(14) Na sgsiedniej Rugii, w miejscowosci Prora, niszczeje inna chluba lll Rzeszy: pie -
ciokilometrowej dlugosci budynek, przeznaczony dla 20 tysie-
cy wezasowiczéw w jednym turnusie. Dzielo Alberta Speera, ulubionego archi-
tekta Hitlera.

Wydawaloby sie - wyrazenie pieciokilometrowej dtugosci budynek,
a w szczegolnosci rzeczownik budynek nalezy zinterpretowac przenos-
nie: cho¢ laczliwosé wyrazéow nie zakloca regul semantycznych jezy-
ka polskiego, to jednak wyraznie koliduje ona z nasza wiedza o rzeczy-
wistosci - o budynkach: ,Rzadko sie¢ zdarza, zeby budynek byl diugi
na pieé kilometrow”; ,Jezeli cos jest dlugie na pie¢ kilometrow, to by¢
moze nie jest to budynek, lecz cos tylko przypominajace budynek” itd.
A jednak nie chodzi tu o zadne ,przesuni¢cie” semantyczne — po pro-
stu mamy do czynienia z anomalia ontologiczna, czyli ze specyficznym,
rzadkim, egzotycznym stanem rzeczy, czego potwierdzeniem jest zala-
czone zdjecie.
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Za inny przyklad tego typu moze poshuzy¢ niekonwencjonalne za-
stosowanie rzeczownika miasto w odniesieniu do tzw. suburbiéw -
obszaréw polozonych na peryferiach wielkich miast, podzielonych na
dzialki z domkami jednorodzinnymi. O jednym z takich przykladow -
40-tysiecznym miasteczku Levitown w USA (zob. zdjecie ponizej) pisze
dziennikarz ,Tygodnika Powszechnego” (9 1II 2008):

(15) Wbrew temu, co sugerowata nazwa (town - ang. miasto), ta osada nie-
wiele miala wspélnego z tradycyjng miejskq zabudowq. Pojawily si¢ szkoly,
osobna centrala telefoniczna, prywatna poczta. W labiryncie $lepych uliczek
brakowalo jednak skwerdéw czy parkéw, prézno bylo szukaé sklepu spozyw-
czego, kina czy jakiejkolwiek instytucji uzytecznosci publicznej fwyjatkiem byly
plywalnie). Nie istnialy takze chodniki.

W komunikacji jezykowej poza tym wystepuja anomalie in-
tensjonalne, tzn. sprzeczne z ogélna konwencja (tradycja czy tez
uzusem) nastawienia propozycjonalne podmiotow jezykowych. Na przy-
klad o zdaniach rosyjskich:

(16) doxde 6bem no cmexaam dosl. "Deszcze bije po szkle'

(17) Boana 6bem o xamnu dosl. ‘Fala uderza o kamienie’
(18) Bemep memem no semne dosl. "Wiatr miecie po ziemi’

G.I. Kustova (2001, 68) pisze, ze w pozycji podmiotu gramatycznego
realizuje si¢ instrumentalne i agentywne znaczenie rzeczownika, co
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warunkuje tez semantyczna zmiane czasownikow 6bem ‘bije’ i memem
‘miecie’. Bardziej prawdopodobna zdaje sie by¢ jednak inna interpre-
tacja: ze polisemia czasownikow jest w tym wypadku pozorna - wyste-
puja one w swoich znaczeniach podstawowych: 6bem "uderza, wali
czyms$’ i Memem ‘zgarnia, zmiata cos z jakiej$§ powierzchni’, natomiast
we wszystkich przytoczonych i podobnych zdaniach latwe sa do od-
twarzania nastawienia intensjonalne podmiotu jezykowego, w tym przy-
padku - sensoryczne, wizualne, por. transformacje:
(19) 5 ewxy / mue kaxemes, umo doxdw 6bem no cmexnam ‘Widze, zdaje mi sie, ze
deszcze bije po szkle'.
(20) A ewxy / mye xkaxemces, wmo eonna 6oem o kamnu "Widze, zdaje mi sie, e fala
uderza o kamienie’.
(21) S ewxy / mue xaxemcs, umo éemep memem no semne ‘Widze, zdaje mi sie, ze
wiatr miecie po ziemi’.

Personifikacja, ktora rzekomo wystepuje w wyrazeniach typu
(16) - (18), w ogole szeroko jest rozpowszechniona w folklorze oraz
w tekstach artystycznych. Bialoruski badacz folkloru G.A. Bartasevi¢
(1992, 19 i n.) pisze, ze personifikacja choréb w tekstach zakle¢ ludo-
wych oparta jest na autentycznej wierze przedstawicieli tej kultury w to,
ze choroby sa podobne do istot zywych, ze tak jak ludzie wstepuja
w relacje pokrewienstwa i in.

W tekstach artystycznych u podstaw niekonwencjonalnej idioma-
tyki czesto lezy nie przenosne uzycie wyrazu, lecz nietypowe, indywi-
dualne spojrzenie na swiat, a szczegolnie wyobraznia artystyczna. Tak
wiec U. Empson, analizujac fragment wiersza Johna Donna:

(22) As our blond labours to beget
Spirits, as like souls as it can, |...]
So must pure lover’s souls descend |...]
pisze, ze mimo ze wspolczesny czytelnik raczej zinterpretuje rzeczownik
spirits ‘"duch’ jako metafore, tzn. jako rozszerzone okreslenie czegos du-
chowego, dla samego autora za ta idiomatyka nie kryla sie zadna meta-
foryzacja: duch byl pojmowany jako znikoma, lecz aktywna substancja
we krwi, co§ posredniego miedzy cialem a dusza (zob. Davidson 1987).
Podobnie jest z interpretacja wiersza Tadeusza Rézewicza:
(23) rzeczywistosé
ktora ogladalem
przez brudna szybe¢
w poczekalni
ujrzalem twarzq w twarz

Jest kwestig otwarta, czy mamy tu do czynienia z personifikacjq jako
zabiegiem retorycznym, czy raczej z przesuni¢ciem deontycznym, tzn.
ze swoista, autorska interpretacja rzeczywistosci jako osoby. Podobnie
w powiesci Tadeusza Nowaka A jak krélem, a jak katem bedziesz realizo-
wany jest fragment poetyckiego obrazu swiata, w ktorym abstrakcje trak-
towane sg jako materialne przedmioty, substancje. W zdaniu
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(24) I nie bardzo $mialem wejs¢ do tej czarnej wody pelnej teraz
dziewczecej nagosci
nie ma podstaw, aby doszukiwa¢ si¢ znaczenia metaforycznego grupy
imiennej dziewczecej nagosci - zostalo tu wyrazone specyficzne nasta-
wienie epistemiczne:
(25) Wydawalo mi sig, ze woda byla pelna dziewczecej nagosci; odczuwalem, uwa-
#zalem, odnosilem wrazenie, ze dziewczeca nagosc to substancja, ktéra rozpu-
Scila sig¢ w wodzie.

Zjawisko pozornej metaforyzacji jest szczegolnie uwa-
runkowane dynamika kultury. W okresach zmian ustrojowych zacho-
dza procesy spoleczne, polegajace na przeksztalceniu, czasem - znie-
ksztalceniu, istniejacych systemoéw kultury, przyporzadkowania grup
spolecznych (warstw) okreslonym sferom dzialalnosci i zwigzanym z ni-
mi kompetencjom, w tym jezykowym. Demokratyzacja zycia politycz-
nego powoduje radykalne zmiany w zakresie sytuacji, sfer (dyskursow)
oraz obszaréw komunikacyjnych, okresla stylistyczna niejednorodnosc¢
wypowiedzi artystycznych, dziennikarskich, potocznych, a nawet na-
ukowych (Kiklewicz 2006; 2007, 151 i n.). Proces demokratyzacji nie
tylko niweluje skonwencjonalizowane réznice obszaréw i sfer jezyko-
wych, lecz w duzym stopniu przyczynia si¢ do nasilenia zjawiska oka-
zjonalizméw semantycznych - indywidualnych, niekonwencjonalnych
interpretacji znakow. Kiedy autor wypracowania szkolnego pisze:

(26) Byé tolerancyjnym jest mi bardzo trudno, poniewaz jestem chlopcem
dosy¢ niesmialym (przyklad z kartoteki Marka Lenca)
jest oczywiste, Ze nie rozumie on ogolnego znaczenia przymiotnika to-
lerancyjny "wyrozumialy, poblazliwy’ - uzywa tego wyrazu w znaczeniu
indywidualnym, okazjonalnym, skadinad trudnym do okreslenia.

Pozorna metaforycznos¢ dosc¢ czesto zachodzi tez w komunikacji
miedzykulturowej. W sytuacji, gdy jestesmy sklonni przypisaé¢ slowu
znaczenie przenosne, warto najpierw ustali¢, czy jego uzycie - z na-
szego punktu widzenia - niekonwencjonalne nie wynika z tresci ob-
cej nam kultury, do ktorej naleza uczestnicy tego dyskursu. Dobrym
przykladem na to moze by¢ zjawisko, ktore zielonogorski badacz M. Ku-
czynski okreslil jako transfuzje - przenosne uzycie wyrazow (zwy-
kle kluczowych, znaczacych dla danego kregu kulturowego), ktore-
mu towarzyszy zmiana semantyki wartosciowania. Celem transfuzji
jest perswazja, dlatego zjawisko to szeroko jest uzywane w propagan-
dowych gatunkach mowy, szczegolnie w tekstach komunikacji ma-
sowej. Na przyklad w polskiej tradycji kulturowej, podobnie zreszta
jak w anglosaskiej, rzeczownik tolerancja oznacza "'uznawanie czyichs
pogladow, wierzen, upodoban, czyjegos postepowania, rézniacych sie
od wlasnych; wyrozumialosé¢’. Kuczynski zwrocil uwage na to, ze
w ostatnich czasach
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niektorzy aktywisci religijni publicznie wyrazaja obiekcje wobec sytuacji, w ktorej

symbol innej religii zostalby umieszczony w obszarze ich egzystowania. Poproszo-

na o komentarz [...] odnoénie nieumieszczania w konstytucji europejskiej odnie-
sien do takiego czy innego dziedzictwa religijnego, grupa [francuskich - A.K.] stu-
dentéw niemal jednoglo$nie natychmiast powolala si¢ na tolerancje jako czynnik

uzasadniajacy brak takich odniesien (Kuczynski 2004, 175 i n.).

M. Kuczynski uwaza, ze w tym wypadku zachodzi transfuzja wyrazu
tolerancja, a mianowicie jego uzywanie raczej w znaczeniu odwrotnym:
‘brak szacunku, wyrozumialosci dla cudzych pogladéw, dla cudzego
postepowania; nieuznawanie cudzych przekonan’. Uzasadnia to tak:

Osoba wyznajaca religic X nalega, by w miejscu publicznym nie czyniono odnie-

sien do religii Y, gdyz takie publiczne odniesienie byloby nietolerancyjne wobec

religii X [...] To wyznawcy religii X, a nie Y sa nietolerancyjni. To wlasnie oni (X)

checa zapobiec, by ci drudzy (Y) nie prezentowali swoich wierzen |...| Jesli tolerancja

znaczy to, co podaja definicje stownikéow, wyznawcy X powinni pozwoli¢ wyznaw-
com Y, by wyrazali swoje wierzenia, nawet jesli sami ich nie podzielaja. Jesli wy-
znawcy Y umieszcza swoj symbol religijny w miejscu publicznym, uczynia to dlate-
go, ze sa wolni, a nie dlatego, Ze sa nietolerancyjni wobec wyznawcow X lub ateistow

(ibidem, 176).

Glebsza analiza jednak przekonuje nas o tym, Ze transfuzja ma tu
charakter pozorny. Po pierwsze, Kuczynski blednie utozsamia kontek-
sty komunikacyjne: ,umieszczenie w konstytucji europejskiej odnie-
sien do takiego czy innego dziedzictwa religijnego” jest czym innym
w poréwnaniu z ,prezentowaniem ikonicznych symboli swoich wierzen”
- przeciez to drugie nie jest przedmiotem dyskusji omawianej przez
niego prasy liberalne;j.

Po drugie, tolerancja nie polega doslownie na tym, ze, jak pisze Ku-
czynski, pozwalamy ,innym ludziom moéwic i robi¢ to, co pragna, nawet
jesli sie z tym nie zgadzamy lub tego nie aprobujemy” (ibidem, 175) -
tak rozumiana tolerancja uwzgledniataby tylko strone czynna w proce-
sach komunikacji miedzykulturowej. W zachodnich mediach tolerancja
jest traktowana nie tylko jako postawa wobec dzialajacego (na przykiad
przedstawicieli religii Y publicznie prezentujacych swoje wyznania), lecz
takze wobec potencjalnych ,ofiar” tych dzialan. Jest to juz inny kultu-
rowy model tolerancji: Badz wyrozumialy dla tego, kto wyraza swoje
wyznania, podejmuje dzialania nawet wowczas, jesli roznia si¢ one od
twoich, jednak pod warunkiem, Ze nie pogorsza one sytuacji kogos, kto
ma odmienne wyznania lub nie jest w stanie podja¢ podobnych dzia-
lan, czujac z tego powodu przykrosc. Taka wlasnie tres¢ zawiera m.in.
Jegula Polyanny” wznanej koncepcji zasad interpersonalnych
G. Lecha: wymaga ona, by ,unikac - jesli to jest mozliwe - podejmo-
wania tematow przykrych dla rozméwcy, takich, ktére moga spowodo-
wacé nieprzyjemne skojarzenia, smutek” (za: Necki 2000, 131).

Podsumowujac powyzsze rozwazania, nalezy podkreslic, ze wszyst-
kie procesy semantyczne realizuja si¢ w okreslonych warunkach kul-
turowych, zatem czynnik antropologiczny w semantyce dynamicznej
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nie jest do pomini¢cia. Podobnie jak w dobie postmodernizmmu pew-
nym, prawie ze ogélnie przyjetym kanonem stal si¢ pluralizm (czy
tez relatywizm) kulturowy (czego znamiennym przykladem jest
traktowanie formy w kulturze buddyjskiej, zob. poczatek tekstu), fak-
tem dla jezykoznawcéw powinien byc¢ takze pluralizm sadze-
niowy, tzn. mozliwos¢ wspoélwystepowania kilku (czasem wielu) pod-
miotowo, instytucjonalnie lub sytuacyjnie nacechowanych interpretacji
desygnatow znakow jezyka, co pozwala na ich zastosowanie nomina-
tywne poza obrebem jakichkolwiek proceséow semantycznych, w tym -
procesow metaforyzacji: po prostu chodzi o inne rozumienie tych sa-
mych kategorii pojeciowych, nie zas o odniesienie znaku do réznych
kategorii pojeciowych.

W tym wypadku szczegélne znaczenie przybiera pojecie homo -
nimii miedzykulturowej, polegajace na tym, Zze te same znaki
w tym samym znaczeniu sg stosowane przez rozne formacje kulturo-
we do odmiennie interpretowanych fragmentow rzeczywistosci. Prze-
konujacym potwierdzeniem zasadnosci interkulturowej koncepcji znaku
i jednoczesnie elementem obramowujacym powyzsze rozwazania moze
by¢ dowcip z folkloru zydowskiego:

(27) Metamed objasnia swoim uczniom ktérys rozdzial Piecioksiegu, az tu zona wzy-
wa go na strych, aby jej pomoégt wieszaé bielizne. Melamed nakazuje chltopcom:
- Uczcie sig dalej, a jesli natkniecie si¢ na jakie$ niezrozumiale slowo, niech
Jjeden z was stanie przy drabinie i glosno spyta.
Uczniowie czytajq rozpoczety rozdzial i dochodzq do nieznanego im slowa ,le-
male”, ktére znaczy ,wyzej”".
Delegujq Srulka. Ten, stanqwszy pod drabing, krzyczy:
- Rebe, co to znaczy ,lemale”™?
Metamed ze strychu:
- Wyzej.
Chlopak wspina si¢ o dwa szczeble wyzej | wola jeszcze glosniej:
- Rebe, co to znaczy ,lemale”?
Melamed ze strychu odpowiada glosniej:
- Wyzej.
Chlopak, wciqz jeszcze nie rozumiejgc odpowiedzi nauczyciela, wspina si¢ na
ostatni szczebel drabiny | wykrzykuje co sil w ptucach:
- Rebe, co to znaczy ,lemale”™?
Melamed wpada w zlosé:
- Toz ci juz dwa razy powiedziatem! Idz do cholery!
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Without Metaphor. Metaphor in the Light of Intentional Semantics
Summary

The article describes linguistic metaphor from the point of view of modal
and intentional semantics. The author analyzes the essentials of the theory of
possible worlds by J. Hintikki, particularly such notions as the first and the
second language, suggesting attitude, ontological adverb et al. The latter part
of the article offers an analysis of possible interpretations of linguistic utterances
in the aspect of deontic modality. Thus the sphere of realization of linguistic
metaphors is reduced as opposed to interpretation of unconventional lexical
idiomatic as a realization of specific “exotic” points of view, or of intentional
suggesting attitudes. The study is based on the source of facts of contemporary
Polish excerpted from the press and artistic literary texts.

Trans. M. Kolodzinska
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METODY OPISU INTERAKCJI: GRACZ - POSTAC -
ELEMENTY SWIATA GRY W JEZYKU GRACZY
KOMPUTEROWYCH

Gry komputerowe stanowig obszar, ktérego badanie moze by¢ szcze-
golnie interesujace dla jezykoznawcy, glownie ze wzgledu na dynami-
ke jego rozwoju, a tym samym ciagle pojawianie sie nowych sléw, po-
wstawanie calych ciagéow synonimicznych, czy subtelne zmiany
znaczenia wykorzystywanych wyrazéw z jezyka ogélnego. Formujacy
si¢ jezyk graczy to jednak nie tylko stlownictwo uzywane do méwienia
o grach komputerowych. Jego specyfika w duzym stopniu wynika
z tego, iz shuzy on jako narzedzie opisu relacji miedzy graczem, posta-
cia i elementami Swiata gry. Sa to relacje dos¢ skomplikowane, mie-
dzy innymi dlatego, ze gracz w czasie gry wykonuje czynnosci jedno-
czesnie jako realna osoba w czasie rzeczywistym i jako postac¢ w Swiecie
gry. Tym samym wchodzi w bezposrednia interakcje z komputerem i,
w tym samym czasie, w posrednia z elementami Swiata gry (przedmio-
tami i postaciami). Paradoksalnie, jednoczesnie wciela si¢ w postaé
z gry, utoZzsamia si¢ z nia w swoich dzialaniach, ale tez zachowuje nie-
zbedny dystans, by opisac¢ interakcje, jakie zachodza miedzy nim a po-
stacia, gdy nia kieruje.

W dalszej czesci artykulu odwolywacé sie bede do modelu przedsta-
wiajacego poziomy identyfikacji w grze autorstwa Z. Walaszewskiego,
ktory przedstawia, jak immersja' i interaktywnosc¢ przekladaja sie na
rodzaj wiezi z postacia w grze oraz na sposob uzytkowania gry.

' ,Obszar zagadnienn odnoszacy si¢ do proceséw, ktére pozwalaja obcym
ludziom wspélpracowaé¢ na odleglosé, identyfikowaé sie z wirtualnymi boha-
terami gier i przenosi¢ ze $§wiata realnego do cyberprzestrzeni aktywnosci
komunikacyjno-spoleczne”, M. Filiciak, Wirtualny plac zabaw. Gry sieciowe
i przemiany kultury wspélczesnej, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2006, s. 62.
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Poziomy Wie£ z postacia Uzytkowanie
——— zaangazowanie
Py aica interaktywnos¢ w obshuge
e interfejsu gry

przyjecie
przewidzianej
w programie gry roli

Utozsamienie z gra

Utozsamienie
z postacia bohatera

sterowanie postacia
i jej modelowanie

Utozsamienie poczucie coufiacks val widin
z wizerunkiem fizycznej teleobecnosc¢ gbzr;“:lf nsediialeaads
bohatera odrebnosci 2 8

Z. Walaszewski, Model procesu identyfikacji gracza komputerowego
ze sterowana w grze postacia’

Z. Walaszewski proponuje ,trzypoziomowy model identyfikacji gra-
cza komputerowego z oddana jego kontroli postacia bohatera gry. Utoz-
samienie to zachodzi rownoczesnie na poziomach: 1) opanowania ob-
shugi programu gry, 2) wczucia si¢ w role bohatera — by méc kreowac
jego zachowania w $wiecie gry — oraz 3) obserwowania oznaczajacej
bohatera animowanej sylwetki na ekranie monitora komputerowego™.
Kluczowe jest tu stwierdzenie ,rownoczesnie”, gdyz wilasnie ta rowno-
czesna identyfikacja i dzialanie na réznych poziomach gry wplywa zna-
czaco na budowe wypowiedzi graczy. Z. Walaszewski opisuje interesu-
jace nas zjawisko nastepujaco: ,Gracz wolitywnie i fizycznie (za pomoca
sterownika) zespolony z bohaterem gry staje si¢ jej podmiotem, decy-
dujac o zachowaniach sterowanej postaci, oczywiscie w ramach prze-
widzianej w programie gry autonomii. Rownoczesnie grajacy pragnie
pozosta¢ «widzem» rozgrywajacej sie fabuly, biernym obserwatorem
pasjonujacego «filmus. To prowadzi do dwu przeciwstawnych sposo-
béw uczestniczenia w $wiecie gry komputerowej: interaktywnego udzia-
tu i zdystansowane;j teleobecnosci, co w efekcie skutkuje odmiennymi
strategiami jej odbioru: identyfikacja i projekcja™ .

Jezykowe utozsamianie gracza z postacia bohatera (drugi poziom
wyrézniony przez Z. Walaszewskiego) wyraza si¢ uzyciem pierwszej

? Z. Walaszewski, Ja wampir (Dracula, c’est moi), ,Kwartalnik Filmowy”
35-36/2001, s. 289.

* Ibidem

* Ibidem, s. 292.
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(w solucjach®, wszelkiego rodzaju opisach, wypowiedziach na forach
internetowych) lub drugiej osoby (gléwnie w solucjach i instrukcjach,
takze radach udzielanych na forach) liczby pojedynczej:

I tak, poruszajac si¢ na czterech lapach, bedziesz mogl wspinac si¢ na niedostep-
ne dla Ann wysokosci, przeskakiwac wicksze odleglosci, widzie¢ w ciemnosciach...®.

Idz na molo - zostaniesz zwabiony do magazynu, ogluszony i uwi¢ziony, a takze
dowiesz si¢ roznych ciekawych rzeczy’.

Wyjasnie to na przykladzie rozdzialu trzeciego: laze sobie po wyspie, szukam sla-
dow itp.®

Juz wylazlem z tunelu tzn wlazlem do 2 tunelu i mam jakis dynamit itd ..tu sie
zasejwowalem. Jak na dzisiaj®. :

Zdania te potraktowa¢ mozemy jako wypowiedzi, w ktorych zaszla
transpozycja formy osobowej. Jest to zjawisko opisane przez A. Oko-
pien-Slawinska w odniesieniu do tekstéw literackich w artykule Jak
Jormy osobowe grajq w teatrze mowy? (Semantyczne transpozycje form
osobowych)'’. Zauwaza ona, iz transpozycja wystepuje gléwnie w mo-
wie poetyckiej, moze jednak pojawiac sie takze w mowie codziennej.
Transpozycja przeksztalca zawsze jeden z ,elementarnych skladnikéw
semantycznych danej formy: wskaznik liczebnosci lub wskaznik roli
komunikacyjnej™' i ,jest [...] sygnalizowana poprzez rozmaite objawy
powierzchownych niedopasowan, napiec¢ i paradoksalnosci w uksztal-
towaniu relacji osobowych w danej wypowiedzi™?. Pojawienie sie trans-
pozycji ma bezposredni wplyw na relacje miedzy podmiotem wypowie-
dzi a jej odbiorca oraz bohaterem: ,Zaleznie od tego, w jakiej formie
osobowej objawia si¢ méwiacy, zmieniaja sie stosunki miedzy nim jako
podmiotem wypowiedzi a pozostalymi jego rolami, przy czym rola pod-
miotowa (sprawcza) pozbawiona stematyzowanej otwartosci w przypad-
ku braku w tekscie formy ja, konkretyzowac si¢ moze poprzez sposoby
wcielenia w odbiorce («ty jako ja»), bohatera («on jako ja») lub podmiot
zbiorowy («my jako ja»)""*. W odniesieniu do gier komputerowych szcze-
golnie istotna wydaje sie tutaj transpozycja miedzy formami on i ja.

* Solucja: ‘opis wskazujacy, jak ukonczyé¢ dana gre’.

® Weaver, Paradise, ,CD-Action” 03/2005, s. 32. We wszystkich cytatach
zachowana zostala oryginalna pisownia.

" Jackowsky, Solucja gry Nibiru: Wystannik Bogéw, http:/ /www.przygodo-
skop.pl/ 127 /solucja.htm.

® Forum: http:/ /forum.przygodowki.pl/agatha-christie-pierwsze-wrazenia-
-vt1015.htm (Adam, 2006).

* Forum: http://forum.przygodowki.pl/poddaje-sie-vt473. htm (Empik,
2005).

'“A. Okopien-Slawinska, Jak formy osobowe grajq w teatrze mowy? (Se-
mantyczne transpozycje form osobowych), |w:] tejze, Semantyka wypowiedzi
poetyckiej (Preliminaria), Universitas, Krakow 2001, s. 57-99.

' Ibidem, s. 74.

'? Ibidem, s. 76.

¥ Ibidem, s. 77.
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Jednakze, co cieckawe, A. Okopien-Slawinska nie znajduje przykladéw
na transpozycj¢ z on na ja, tak czestych w tekstach opisujacych dzia-
lania gracza w Swiecie gry'*: ,W stosunku do przedmiotu (bohatera)
transpozycyjne uzywanie form osobowych, czyli stosowanie form in-
nych niz on (oni), jest generalnie utrudnione. PrzejScie bowiem od on
(oni) do ja (my) lub ty (wy) jest zwyklym sygnalem podjecia przez boha-
tera roli mowiacego lub shuchacza, a zatem sygnalem zmian w perso-
nalnej obsadzie rél komunikacyjnych. Wyklucza to semantyczny efekt
transpozycji, ktory przeciez nie wskazuje na powstanie nowego ukla-
du komunikacyjnego, tylko modyfikuje sposoby jego realizacji™*. Z ana-
lizy cytowanych powyzej przykladow wypowiedzi graczy wynika jednak-
ze, iz mamy w nich do czynienia wlasnie ze specyficznego rodzaju
transpozycja, gdzie dzialania bohatera w $wiecie gry, istniejacego nie-
zaleznie od gracza, posiadajacego czesto okreslony przez fabule gry
charakter i biografie, przedstawiane sa jako dzialania kierujacego nim
czlowieka (patrzac na to z innego punktu widzenia, mozna powiedziec,
ze lacza sie oni w jeden podmiot dzialajacy). Bohater nie podejmuje tu
roli méwiacego, nie powstaje takze nowy uklad komunikacyjny (w tym
samym ukladzie mozliwe byloby rozlaczenie formy osobowej ja (gracz)
i on (bohater)), jest on natomiast realizowany w taki sposéb, iZ poprzez
utozsamienie ja z on podkresla sie zaangazowanie gracza w gre i to, Ze
uznaje on dzialania bohatera w swiecie gry za wlasne (sa przez niego
w sposob posredni powodowane). Wydaje sie, ze aby byla mozliwa tego
rodzaju nietypowa transpozycja, konieczne jest, by istniala pewna wiez
miedzy dzialaniami podejmowanymi przez mowiacego i bohatera wy-
powiedzi. W omawianych przypadkach jest niq zaangazowanie gracza
w obstuge interfejsu gry. Dzieki temu mozliwe jest ptynne przechodze-
nie od wypowiedzi, gdzie dzialania gracza i postaci sa rozdzielone, do
takich, w ktorych zachodzi transpozycja formy osobowej ja na bohate-
ra wypowiedzi.

Jesli chodzi o slownictwo uzywane przez graczy, identyfikacja ze
sterowanym bohaterem wyrazana jest poprzez uzycie zwrotu wecieli¢
sie w (w opozycji do animowadé, gra¢ (kims), kierowac (poczynaniami),
przejgé¢ kontrole nad, sterowad):

Miedzy innymi wcielimy si¢ w pare policjantow tropiacych Lucasa'.

Na to, iz gracze dzialanie kierowanych przez siebie postaci opisuja
jako wlasne, zwrocili juz takze uwage badacze opisujacy gry kompute-
rowe z perspektywy filmoznawstwa, kulturoznawstwa i literaturoznaw-

* W odwrotnym kierunku (gdy nadawca méwi o sobie w trzeciej osobie,
czyli gdy mamy do czynienia z transpozycja ja na on) zachodzi ona czesto.

'S Ibidem, s. 80.

'* Elum, Zapowiedz gry Fahrenheit, http:/ /www.przygodoskop.pl/120/za-
powiedz.htm.
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stwa. Tak na przyklad G. Weinbren pisze: ,Mario [Super Mario 64| sta-
je przed tym samym zadaniem, co kierujacy nim gracz; dla gracza jest
to jednak zadanie fikcyjne, dla animowanej postaci (wirtualnie) rze-
czywiste. Kiedy gracz walczy o panowanie nad aparatem, bohater |...]
walczy o panowanie nad swoim otoczeniem. Ta lustrzana struktura
gry jest jednym z czynnikéw prowadzacych do tego, ze gracz mowi
0 swojej postaci w pierwszej osobie, np.: Wilasnie zniszczylem robota
dr. Robotnika i uwolnitem jego wieZzniéw albo: Potrzebuje wiecej zdro-
wia, a nawet (z frustracja lub zloscia) Zgingtem. To, ze gracz opisuje
zmagania bohatera jako wlasne, wskazuje na szczegolny i specyficzny
rodzaj identyfikacji |...] nastawienie umyshu, ktore wczytuje w Maria
(czy Sonica) jest moje wlasne i dlatego byloby zaskakujace, gdybym
nie mowil o nim w pierwszej osobie””. Podobnie opisuje to zjawisko
J. Stasienko: ,podwéjna obecnos¢ i w grze, i w srodowisku zewnetrz-
nym powoduje calkowite utozsamienie ze sterowana postacia. Uwidacz-
nia sie to w wypowiedziach graczy formulowanych w pierwszej osobie
liczby pojedynczej: <ja pokonalem...», «ja przeszedlem...», «ja znalaziem...»
- niezaleznie od typu gry i sposobu prowadzenia narracji'®* w jej obre-
bie”'?. Jest to niewatpliwie najczestszy sposéb moéwienia o interakcji
gracza ze Swiatem gry, jednakze czesto wystepuja takze wypowiedzi,
ktore odpowiadalyby pierwszemu i trzeciemu z poziomow wyroznionych
przez Z. Walaszewskiego, to jest utozsamieniu z wizerunkiem bohate-
ra, gdzie zachowane zostaje poczucie fizycznej odrebnosci, a gracz przyj-
muje role widza® (teleobecnos$c), oraz zaangazowaniu w obstuge in-
terfejsu gry:
Kaz Victorii’' oderwaé te rure®.
Kaz Kate wyjs¢ na dziedziniec i wziac¢ lezaca obok wiadra szczotke™' .

Beni moze poruszac si¢ wszedzie sterowany przez ciebie z myszy i moze robic¢
wszystko oprocz skakania®™ .

' G. Weinbren, Panowanie (Sonic, c’est moi), ,Kwartalnik Filmowy” 35-36/
2001, s. 267, 269.

" Tzn. tego, czy jest stosowana perspektywa pierwszej (FPP), trzeciej oso-
by (TPP), czy tez inna.

'“ J. Stasienko, Alien vs. Predator? — gry komputerowe a badania literackie,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej Edukacji TWP we Wro-
clawiu, Wroclaw 2005, s. 158,

% Mozna by tu dodac¢: ,aktywnego”, gdyz w odréznieniu od widza ogladaja-
cego film, czy tradycyjny spektakl teatralny, wchodzi on w interakcje z obser-
wowanym swiatem.

‘! Imiona pojawiajace sie w przykladach naleza do postaci kierowanych przez
gracza.

* Solucja Still Life, |w:] TIPSOMANIAK 2005. Wazne gry XXI wieku (,CD-
-Action”), s. 179.

# Solucja Syberii II, |(w:] TIPSOMANIAK 2004. Kody tipsy solucje (,CD-Ac-
tion”), s. 183.

** Egm, Sentinel, ,CD-Action” 04/2005, s. 65.
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W slownictwie graczy rozdzielenie fizyczne gracza od postaci i wiez
psychomotoryczna powstala miedzy nimi wyrazana jest poprzez takie
zwroty?® okreslajace interakcje, w ktérych znaczeniu obecny jest ele-
ment dotyczacy kontroli, jaka gracz ma nad postacia: animowac, grac¢
(kims$), kierowaé (poczynaniami), przejqé¢ kontrole nad, sterowac:

W tym momencie przejmujemy kontrole nad Lucasem i... zaczyna si¢

problem. [...] Po drugie, jako ze Fahrenheit pozwoli nam na gre nie tylko Lucasem,

ale rowniez innymi postaciami, ktérych losy sa ze soba $cisle powiazane™.

Znowu bede mogl kierowaé¢ poczynaniami mlodej Niny Kalenkowe) i row-

nie mlodego Maxa Grubera” .

Gracz przenosi si¢ w czasie do Pragi z poczatkéw XX wieku i osobiscie kieruje
poczynaniami Gusa McPhersona w trybie retrospekcji™.

Tak rozpoczyna si¢ Fahrenheit, a Lucas nie jest jedyna postacia, jaka przyjdzie nam
sterowac¢™.

Z pierwszym poziomem utozsamienia (obstugi interfejsu) zwiazane
sa takze wypowiedzi graczy, w ktorych swiat gry opisywany jest z per-
spektywy ,z zewnatrz”, a interakcja z nim wyrazana poprzez opis czyn-
nosci, jakie gracz musi wykonac¢, obshugujac interfejs gry, a nie bezpo-
srednio jako posta¢ w sSwiecie gry:

...wystarczy tylko klikna¢ myszka miejsce, w ktére cheesz sie udac™.

Aby otworzy¢ menu ekwipunku kliknij prawym przyciskiem myszy na dowolnym

elemencie swiata gry’'.

Teraz sprobuj zasunac¢ pokrywy klikajac kolejno na czterech jej czesciach. Zacznij
od dolnej, potem kliknij w lewa, gorna i prawa® .

Wszystkie przedstawione powyzej przyklady to wypowiedzi, ktore
sformulowane zostaly przez grajacych w taki sposob, ze latwo przypo-
rzadkowaé je do danego poziomu utozsamienia. Podkresli¢ tu jednak
nalezy, iz tego typu jednoznaczna identyfikacja gracza z danym pozio-
mem gry ma miejsce rzadko, znacznie czesciej natomiast mamy do czy-
nienia z przemieszaniem oméwionych perspektyw, co ma swoje wyraz-
ne odbicie w ksztalcie wypowiedzi konstruowanych przez grajacych.

» Wszystkie wymienione przyklady to zwroty bardzo czesto pojawiajace si¢
w wypowiedziach graczy i wszelkiego rodzaju tekstach dotyczacych gier, tak-
ze kierowac poczynaniami.

» Elum, Zapowiedz gry Fahrenheit, http:/ /www.przygodoskop.pl/120/za-
powiedz.htm.

7 Jackowsky, Recenzja gry Tajne Akta: Tunguska, http://www.przygodo-
skop.pl/ 142 /recenzja.htm.

# Still Life. Sledztwo w spadku, ,Play” 5/2005, s. 16.

» Karolina ,Krooliq” Talaga, Recenzja gry Indigo Prophecy, [w:| Wielka En-
cyklopedia Gier 2007 DVD, Wydawnictwo Axel Springer.

» Instrukcja do gry Myst Antologia, wydawca Ubisoft, dystrybutor polski
Cenega Poland, s. 3.

% Instrukcja do gry Agatha Christie: I Nie Bylo Juz Nikogo, producent AWE
Productions, dystrybutor polski IQ Publishing, s. 11.

% Solucja Sybeni II, op.cit., s. 183.
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O przemieszaniu perspektyw w wypowiedziach graczy pisal miedzy
innymi J. Stasienko w pracy Alien vs. Predator? - gry komputerowe a ba-
dania literackie, analizujac konsekwencje ontologiczne zastosowania
w grze komputerowej perspektywy trzeciej osoby (TPP): ,Sytuacja ta ro-
dzi swoiste napiecie [...] Gracz jednoczesnie jest i nie jest wykreowana
postacia. Z jednej strony widzi ja na ekranie, a wi¢c rysuje si¢ pomie-
dzy nim a bohaterem dystans, pojawia si¢ element obcosci, a z drugiej
ma przeciez mozliwos¢ sterowania poczynaniami postaci™ . Omawia
on takze sylleptyczny® charakter systemu gry sieciowej, w ktorej gra-
cze w swoich wypowiedziach plynnie przechodza od rzeczywistosci wir-
tualnej do realnej ,i raz [...] wystepuja jako bohaterowie, innym razem
jako «realne osoby» przy komputerach. Rozmywa si¢ tym samym sta-
tus samego gracza. W jednym ciaglym typie wypowiedzi mieszaja sie
instancje wewnatrz- i zewnatrztekstowe”. Z przemieszaniem takim
mamy do czynienia w ponizszych przykladach, gdzie w jednym zdaniu
lub w jednej wypowiedzi przenikaja sie¢ dwa lub nawet trzy poziomy
utozsamienia z gra:

D aj mnichowi zloty wabik, a kiedy poleci szukac¢ ptaka, zabierz jeden z habi-
tow, a Kate™ automatycznie go zalozy™,

Pomajstruj przy nim toporkiem, a nast¢pnie zarzuc¢ lin¢ na stojace obok
drzewo, aby Kate przeskoczyla na druga strong”.

Moj problem polega na tym, ze podczes przesluchiwanie Lucasa w banku przez

detektywa, pojawiaja si¢ potwory. Lucasowi spada wtedy samopoczucie,

a ja mam je juz na bardzo niskim poziomie, i przy trzecim potworku .gine”

co poczac?™

Wyrazne jest tutaj rozdzielenie jednego podmiotu dzialajacego (gracz
sterujacy postacia) na dwa podmioty gramatyczne (ja i postac: Kate,
Lucas). Wynika to z tego, iz dzialania gracza wykonywane w swiecie
realnym sa jednoczesnie dzialaniami w swiecie wirtualnym, gdzie przed-
stawiane sg za posrednictwem widocznej na ekranie postaci. W wypo-
wiedziach graczy dzialania te moga by¢ wyrazane w taki sposdb, jakby
byly bezposrednimi dzialaniami grajacego w swiecie wirtualnym (z po-
minieciem poziomu obstugi interfejsu), czyli poprzez wcielenie sie w role

# J. Stasienko, Alien vs. Predator?, op.cit., s. 138.

* Odwoluje si¢ on do badan Ryszarda Nycza (R. Nycz, Tekstowy swiat,
Universitas, Krakow 2000), ktory, analizujac strategi¢ scalania swiata rze-
czywistego i tekstowego w dziele literackim, wprowadza pojecie ja sylleptycz-
nego (,takiego autora, ktéry winien by¢ rozumiany jednoczesnie na dwa spo-
soby, jako autor empiryczny i jako autor tekstowy”, J. Stasienko, op.cit.).

* Imiona pojawiajace sie w przykladach naleza do postaci kierowanej przez
gracza.

% http:/ /www.przygodoskop.pl/023/solucja.htm.

¥ Ibidem. :

¥ Forum: http://www.przygodoskop.pl/forum/viewtopic.php?t=2848&sid=
7ce7a51f98959d 1b0fb7bb2f745a4092 (kubakaro, 2006).
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postaci (gramatycznie: poprzez transpozycje z on na ja) lub tez jako
dzialania postaci pozornie niezaleznej w swoich dzialaniach (teleobec-
nos$é, czyli narracja trzecioosobowa, rzadka). Zwykle jednak mamy do
czynienia z polaczeniem tych dwéch perspektyw, co na poziomie zda-
nia widoczne jest poprzez pojawienie si¢ dwoch podmiotéw gramatycz-
nych. Sprawiaé to moze wrazenie, jakby$my mieli do czynienia z dwo-
ma podmiotami dzialajacymi, funkcjonujacymi na tym samym poziomie
rzeczywistosci, ktére pomagaja sobie nawzajem:

Wez polano (lezy na prawo od rusztowania), polacz je z lina, a potem

zarzué¢ line na rusztowanie. Gus wejdzie do biura Skalnika™.

Kate wycofa sie¢ przez dziure w plocie. Przejdz jeszcze w lewo™.

Wynika to ze wspélwystepowania w jednym wypowiedzeniu dwéch
punktéow widzenia: zwiazanego ze §wiatem gry oraz ze Swiatem real-
nym. Wplyw wspolwystepowania wielu punktéow widzenia na konstruk-
cje wypowiedzi omawia miedzy innymi A. Glaz w artykule Wielos¢ punk-
téw widzenia — nastepstwo czy réownoczesno$é?'' . Koncentruje si¢ on
wprawdzie na tekstach literackich, jednak wydaje sie, iz wnioski, do
ktorych dochodzi, mozna takze odnies¢ do powyzszych przykladow zje-
zyka graczy. A. Glaz odwoluje sie do teorii ogladu amerykanskiego an-
tropologa i jezykoznawcy Roberta MacLaury’ego*?, ktory dzieli dystans
miedzy méwiacym* a obiektem, o ktéorym méwi, na cztery stopnie od-
dalenia, przy czym ,z maksymalnie subiektywnym punktem widzenia
mamy do czynienia wtedy, kiedy postrzegajacy podmiot ipostrzegany
przedmiot zlewaja sie w jedno, natomiast maksymalnie obiektywny punkt
widzenia to perspektywa wszechogarniajaca, postrzegajaca wszystkie
elementy sceny z duzej odleglosci (mentalnej)™* . Mozliwe jest takze prze-
mieszanie dwoch punktéow widzenia - omawiajac to zjawisko, A. Glaz
odwoluje si¢ do analizy poczatku opowiadania Ernesta Hemingwaya
Rzeka dwdch sere, przeprowadzonej przez MacLaury’ego, i zauwaza,
ze mamy tam do czynienia z sytuacja, w ktorej oglad danego wyda-
rzenia dokonywany jest przez czytelnika z dwéch punktéow widzenia.
Podkresla on jednakze, iz niemozliwe, by obydwa te punkty widzenia
funkcjonowaly jednoczesnie: ,Powstaje w tym miejscu problem natu-
ry ontologicznej i psychologicznej. Zgodnie z zasada niesprzecznosci,

* Solucja Still Life, op.cit., s. 186.

“ Solucja Sybeni II, op.cit., s. 182.

' A. Glaz, Wielo$¢ punktéw widzenia — nastepstwo czy réwnoczesnosé?, (w:]
Punkt widzenia w tekscie i w dyskursie, red. J. Bartminski, S. Niebrzegow-
ska-Bartminska, R. Nycz, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodow-
skiej, Lublin 2004, s. 73-85.

*2 R. MacLaury, Introducing vantage theory, ,Language Sciences”, vol. 24,
nr 5-6, s. 493-536.

3 Zgodnie z uzywana przez niego terminologia kognitywistyczna: koncep-
tualizatorem.

“ A. Glaz, Wielosé¢ punktéw widzenia..., op.cit., s. 76.
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2aden byt nie moze by¢ w dwoch punktach widzenia jednoczesnie,
nie mozna obserwowac danej sceny, nawet na zasadzie przeniesienia
mentalnego, jednoczesnie z bliska i z daleka™®. Jak wiec w takim
razie interpretowac przytoczone powyzej wypowiedzi graczy? Wydaje
si¢, ze mimo iz mamy w ich wypadku do czynienia z dzialaniem, kto-
re zachodzi jednoczesnie w dwoch miejscach (w Swiecie realnym
i w Swiecie gry), to takze nie mozna tu méwi¢ o dwoch réwnoczesnych
punktach widzenia, poniewaz realny podmiot dzialajacy pozostaje je-
den. Istotna jest natomiast jego umiejetnosé¢ bardzo szybkiego i ptyn-
nego przechodzenia od ogladu z punktu widzenia zwiazanego ze swia-
tem gry do punktu widzenia przynaleznego do §wiata realnego. Podobnie
interpretuje to zjawisko A. Glaz w odniesieniu do tekstéw literackich:
»|-..] mozemy moéwic¢ o ich [punktach widzenia] wspélwystepowaniu
w danym momencie w czasie odbioru tekstu, o tyle, o ile uznajemy, ze
w kazdym takim momencie ich status jest niejednakowy. Innymi slo-
wy, odbiorca tekstu ma zdolnos¢ szybkiego przechodzenia od jednego
punktu widzenia do drugiego, ktorys z nich charakteryzuje si¢ zawsze
wickszym stopniem mentalnego wyréznienia. |...] Wysokie tempo tego
procesu sprawia, ze mamy wrazenie, jak gdyby oba punkty widzenia
byly aktywne jednoczesnie™®.

Czasami widoczne jest takze w jednej wypowiedzi przemieszanie
poziomu utozsamienia zwigzanego z obstuga interfejsu oraz poziomu
immersji w Swiat gry. Rezultatem sa zdania, ktére rozumiane doslow-
nie oznaczalyby, iz gracz steruje niejako sam soba, a nie swoja repre-
zentacja w swiecie gry:

Aby si¢ poruszyc¢ lub wykona¢ czynnosé, kliknij lewym przyciskiem

myszy'’.

Poruszajac mysza, gracz moze obracaé¢ glowe™ w roznych kierun-

kach*®.

Klikajac dwukrotnie drzwi lub pojazdy (motocykl Niny), mozna natvchmiast

znalez¢ si¢ winnym pomieszczeniu*.

W pewnym fragmencie gry Ann wisi w klatce kolyszacej si¢ na konarze potez-
nego drzewa. Na prawo od klatki jest aktywne miejsce, ale konia z rzedem temu,
kto si¢ domysli, Zze tu wlasnie dziewczyna powinna urwac galaz [...]. Na-
stepnie trzeba rozbujac¢ klatke [...]i klikna¢ w te galaz [.]
w momencie, gdy klatka chybnie si¢ tak, Zeby Ann mogla ja zerwac¢™.

* Ibidem, s. 81.

‘ Ibidem, s. 82.

‘" Instrukcja do gry Syberia. Zlota Edycja, producent Microids, dystrybutor
polski Cenega Poland, s. 12.

- * Instrukcja do gry Myst IV, producent Ubisoft, dystrybutor polski Cenega
Poland, producent Fusionsphere Systems, dystrybutor polski Cenega Poland,
s. 7.

* Instrukcja do gry Tajne Akta: Tunguska, s. 12.
% Solucja Syberii II, op.cit., s. 187.
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Ostatni przyklad przedstawia przemieszanie poziomu obshugi inter-
fejsu gry (klikngd z poziomem immersji w swiat gry (trzeba rozbujaé
klatke) oraz teleobecnascia, fizycznym rozdzieleniem z postacia (Ann
wist...). W rezultacie zdanie ponownie sprawia wrazenie opisu wspol-
pracy dwéch podmiotéw dzialajacych - w rzeczywistosci jest on jeden,
dzialajacy rownoczesnie w rzeczywistosci realnej i wirtualnej.

Wspolwystepowanie punktow widzenia moze tez by¢ widoczne w opi-
sie samego sSwiata gry, gdy jest on przedstawiany w taki sposdb, iz
widzimy go jednoczesnie z zewnatrz (na ekranie komputera) i od we-
wnatrz (jako srodowisko, po ktorym sie poruszamy):

Po omacku znalazlem jaki§ zawér (w prawej czesci ekra-

nu, mniej wigcej w polowie wysokosci). Krecac pokretlem paro-

krotnie odkrecilem go do oporu. Pézniej, namacalem jaki§ mechanizm

(blizej prawego brzegu ekranu)®.

Nawet kiedy dziewcze stoi dosé ,blisko” ekranu, nie prezentuje si¢ ona naj-
lepiej (co powinniscie widzie¢ na jednym ze screenow)™ . [sterowana przez gracza
bohaterka widoczna jest przy duzym zblizeniu)

Przejdz przezdrzwiw glebi ekranu®.

Mam maly problem... w V rozdziale ksiadz Frederick mowi ze znajdzie dla mnie

pewne ifno i karze czekac.... poszedlem se na inny screen... iczekam

tak z 10 minut... wracam a on mowi ze trzeba jeszcze czekac... czekam kolejne

10 minut i nic! co jest grane?*

Widaé tu wyraznie, iz z jednej strony mowiacy przedstawiaja prze-
bieg gry z perspektywy wcielenia w sterowanego bohatera (znalazlem,
poszedtem), czyli z punktu widzenia zwigzanego ze Swiatem gry, a zdru-
giej z perspektywy zwigzanej z obslugg interfejsu (ekran, screen), czyli
z punktu widzenia z zewnatrz swiata gry. Przejscie miedzy tymi dwo-
ma punktami widzenia jest w powyzszych przykladach tak plynne, ze
prawie niezauwazalne i swiadczy o tym, jak latwo si¢ ono dokonuje,
gdy mamy do czynienia z podwéjnym ogladem miejsca, o ktérym mo-
wimy (jako swiata, w ktorym dzialam/przezywam przygody wcielony
w postac z gry, i jako elementéow gry widocznych na ekranie kompute-
ra, przed ktorym siedze).

Zagadnieniem zwigzanym ze sposobami opisu interakcji gracza ze
Swiatem gry jest problem zaburzen walencji semantyczno-syntaktycz-
nej czasownika. Gdyby chcie¢ zawsze precyzyjnie opisywac dzialania
gracza w Swiecie gry, byloby to bardzo nieekonomiczne, gdyz prowa-

1 Jackowsky, Solucja gry The Black Mirror, http:/ /www.przygodoskop.pl/040/
solucja.htm.

2 Davero, Recenzja gry Keepsake, http:/ /www.przygodoskop.pl/ 132 /recen-
zja.htm.

¥ Artur ,Roland” Dabrowski, Poradnik do gry Silent Hill 4: The Room, [w:]
Wielka Encyklopedia Gier 2007 DVD.

* Forum: http:/ /www.przygodoskop.pl/forum /viewtopic.php?t=208 (R4Zi3L,
2005).
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dziloby do konstruowania wypowiedzi niezwykle dlugich. Co wiecej,
mowiacy kazdorazowo musialby decydowac sie¢ na przyjecie okreslo-
nego punktu widzenia, gdyz dokladny opis z dwoch perspektyw wia-
zalby sie z tworzeniem wypowiedzi jeszcze dluzszych:

Wez tkanin¢ z materaca, miske i maly kamien (obok szczurzej nory)™.

?Kaz postaci wziac¢ tkanine z materaca, miske i maly kamien (obok szczurzej nory).

?Kliknij na tkanine, miske i maly kamien, sprawiajac, zeby postac je podniosla.

Naturalne w takiej sytuacji wydaje si¢ dazenie do skrotowosci wy-
powiedzi, przy jednoczesnym rezygnowaniu z przyjmowania okreslo-
nej perspektywy. Skutkuje to konstruowaniem wypowiedzi, w ktorych
zaburzana jest walencja semantyczno-syntaktyczna czasownika, co
wida¢ na ponizszych przykladach:

Obejrzyj drzwi lewym i prawym przyciskiem myszy, podléz pod

drzwi karte kondolencyjna i §wiezo zakoszonym drucikiem wypchnij klucz*.

Wroc¢ do masztu. Wespnij Kate nabeczke i kaz jej przymocowac hak do belki,

a potem zaczep o niego ling*” .

Z kolei jesli zaczyna to wygladac na tej zasadzie ze biegamy sobie glow-

nym bohaterem/bohaterka po ulicach, napierniczamy przechodniow i zbie-

ramy punkty (gwiazdki, sloneczka, cukierki, szmalec, cokolwiek) to wtedy taka gra
rzeczywiscie moze niebezpiecznie zblizy¢ si¢ gatunkowo do Tomb Raidera™.

Popatrz na drugi sopel na lewo od wiszacej choragwi. Ten lekko si¢ chwieje. Klik -
nij wen proca. Kate podniesie kamien i zestrzeli sopel™.

W pierwszym oraz trzecim przykladzie (obejrzyj przyciskiem, biega-
my bohaterem) mamy do czynienia z otwarciem miejsca na argument
narzedzia®. W drugim (wespnij Kate) utracie zwrotnosci towarzyszy
otwarcie miejsca na argument obiektu, co wynika z uprzedmiotowie-
nia, jakiemu podlega posta¢, oraz ze wspomnianego juz dazenia do
skrotowosci (?Kaz/spraw, zeby Kate...). By¢ moze mamy tu do czynie-
nia takze z dzialaniem analogii semantyczno-syntaktycznej wobec kon-
strukcji czasownika wsadzié/ podsadzi¢ (kogos)®' .

* Jackowsky, Solucja gry Tajne Akta: Tunguska, http://www.przygodo-
skop.pl/ 142 /solucja.htm.

% Forum: http:/ /forum.przygodowki.pl/wejscie-do-domu-rozdzial-3-vt 1 194.
htm (ewa.w21, 2006).

57 Solucja Sybernii II, op.cit., s. 192.

* Forum: http://www.przygodoskop.pl/forum/viewtopic.php?t=51&post-
days=0&postorder=asc&start=15 (Elum, 2005).

* Solucja Sybeni II, op.cit., s. 189.

*“ Por. J. Apresjan, Walencje semantyczne wyrazu, Model rekcji wyrazu, [w:|
tegoz, Semantyka leksykalna. Synonimiczne srodki jezyka, Zaklad Narodowy
im. Ossolinskich, Wroclaw-Warszawa-Krakow 2000, s. 125-128 i 133.

® Na temat analogii semantyczno-syntaktycznej por.: D. Buttler, Innowa-
cje skladniowe wspélczesnej polszczyzny (Walencja wyrazéw), Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1976, s. 51.
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W ostatniej z przedstawionych konstrukcji (kliknij procq) prawie
idiomatyczny argument narzedzia (kliknq¢ myszka/ przyciskiem mysz-
ki) zostaje zastapiony argumentem obiektu, przy czym syntaktycznie
zachowany jest schemat typowy dla argumentu narzedzia lub srodka,
semantycznie jednak mamy do czynienia z obiektem. Ponownie widocz-
ne jest tutaj nalozenie sie¢ dwoch konstrukcji, wywolane dazeniem do
skrotowosci. Rozwinieta wypowiedz moglaby brzmie¢ nastepujaco: Klik-
nij (myszkq - narzedzie; narzedziem bedacym reprezentacja myszki
w $wiecie gry jest kursor) na ikonce procy, przyczepionqg do kursora prze-
nie$ nad odpowiedni obiekt i ,kliknij wen”.

Jak widaé¢, wskazane zaburzenia sa przede wszystkim skutkiem
dzialania dwoch tendencji: ogélnojezykowego dazenia do skrotowosci
(jak zauwaza D. Buttler: ,pewne wtorne konstrukcje stanowia jak gdy-
by «zgeszczenia» dluzszych opiséw sytuacyjnych™?) oraz specyficznego
dla jezyka graczy plynnego przelaczania si¢ miedzy réoznymi perspek-
tywami ogladu. Wspélwystepowanie perspektyw jest wyraznie widocz-
ne w przytoczonych przykladach:

1. perspektywa zwiazana ze $§wiatem gry i poziomem utoZsamienia
z bohaterem (obejrzyj cos$, wespnij sie, biegamy, |uzyj] procy)

2. polaczona jest z perspektywa zwiazana ze swiatem realnym i po-
ziomem obslugi interfejsu (przyciskiem, kliknij oraz fizycznym rozdzie-
leniem ze sterowana postacia, ktéra ujawnia si¢ jako narzedzie lub
obiekt (Kate, bohaterem).

Przy opisanych zaburzeniach walencji otwierane jest zwykle miej-
sce na narzedzie lub obiekt, poniewaz sa one traktowane jako ,przed-
luzenie” gracza w $wiecie gry (narzedzie), za pomoca ktérego moze z nim
wchodzi¢ w interakcje, lub jego reprezentacja (obiekt®). Zaznaczy¢ tu
nalezy, ze wprawdzie omawiane zaburzenia laczliwosci syntaktycznej
dotycza jednostkowych aktéw mowy, jednakze wystepuja na tyle cze-
sto, iz mozna traktowac je jako zjawisko.

Jak staralam sie przedstawi¢, badanie jezyka graczy nie oznacza je-
dynie analizy specyficznego slownictwa dotyczacego gier komputerowych,
ale takze zjawisk jezykowych zwiazanych z méwieniem o interakcji czlo-
wieka ze swiatem wirtualnym. Powinno ono stanowic¢ czes¢ badan nad
wspélczesnym jezykiem polskim, szczegolnie ze coraz wiecej os6b ma
przynajmniej sporadyczny kontakt z grami, ktére uznawane sa juz obec-
nie za wazny element kultury wspoélczesnej. Warto podkreslic, iz wraz
z rozwojem technologii coraz czesciej niektore z wykonywanych przez nas
dzialan beda zachodzi¢ w przestrzeni wirtualnej, w zwiazku z czym cze-
Sciej takze bedziemy poszukiwaé srodkéw jezykowych do ich opisania.

“ Ibidem, s. 52.

 Postac¢ kierowana przez gracza moze wiec by¢ traktowana zaréwno jako
narzedzie, jak i jako obiekt, zaleznie od tego, czy przyjeta jest perspektywa
obslugi interfejsu (narzedzie), czy teleobecnosci (obiekt).
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Methods of Describing Interaction: Player - Character - Elements
of the Game World in Computer Players’ Jargon

Summary

The article analyses one of basic issues associated with exploration of
computer players’ jargon, namely the influence of a specific game situation
(simultaneous functioning in the real and virtual world) on the structure of
players’ utterances. Based on the model of identification of the player with the
character of Z. Walaszewski, controlled within the game, there are three levels
of identification and their linguistic realization. The author refers to the research
on traditional literary text (semantic paradigm and transposition of personal
forms as described by A. Okopien-Slawinska and the point of view issues and
identification processes). She also analyses semantic-syntactic valence disorders
of verbs, associated with the pursuit of shortenings and connection of two
perspectives of game world perception in abbreviated utterances.

Trans. M. Kolodzinska
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PALEOSEMANTYZMY W ZWIAZKACH
FRAZEOLOGICZNYCH

We wspoélczesnej polszczyznie mozna bez trudu odnalezé zwiazki
frazeologiczne, w sklad ktorych wchodza wyrazy przestarzale, czesto
niezrozumiale dla ogélu uzytkownikow jezyka, np.: wzigé kogos w klu-
by '‘podda¢ kogos dyscyplinie, rygorom’; po omacku ‘nie widzac (z po-
wodu ciemnosci lub braku zdolnosci widzenia), kierujac sie dotykiem,
macajac rekami w ciemnosci’ oraz ‘kierujac si¢ intuicja, nie majac
dostatecznego rozeznania w danym przedmiocie’; bez liku ‘bardzo duzo,
wiele’; po préznicy ‘'nadaremnie, na prézno’ (USJP). Archaizmy leksy-
kalne takie jak: kluba, omacek, lik, préznica wystepuja dzis tylko w po-
danych jednostkach frazeologicznych. Jednak frazeologizmy utrzymu-
ja nie tylko archaiczne wyrazy, ale przechowuja rowniez zamierzchle
znaczenia wyrazow. Mowa o tzw. paleosemantyzmach, tj. wyrazach dzis
wprawdzie uzywanych, ale w zupelnie innym znaczeniu (Buttler 1998,
160). Polaczenia z paleosemantyzmami najszybciej wychodza z obie-
gu, poniewaz moglyby by¢ zrozumiane na nowo i powodowac¢ swoiste
kolizje znaczeniowe. To przejaw tendencji obronnych jezyka (ibidem).
Jednak we wspolczesnym jezyku polskim istnieja jezykowe dowody na
stabilizacje frazeologizmow, ktorych znaczenia leksemow-komponen-
tow odeszly w przeszlosc. Co sprawia, ze niektore jednostki leksykal-
ne tego typu wygasaja, a inne utrzymuja si¢ w jezyku? Czy rzeczywi-
scie dochodzi do kolizji znaczeniowych? Czy frazeologizmy z wyrazami,
ktore moga wprowadza¢ mylne skojarzenia, faktycznie sa blednie ro-
zumiane? Wreszcie — jak jezyk radzi sobie z takimi polaczeniami? Oto
glowne problemy, ktorym poswiece uwage w niniejszym tekscie.

1. Na poczatek wskaze przyklady zwiazkow frazeologicznych, ktore
wycofaly sie z polszczyzny. Zaginely, poniewaz zawieraly elementy nie-
jasne, moze lepiej — niejednoznaczne. Tak stalo si¢ z dawnymi przyslo-
wiami: W nogach blad, kiedy w glowie nierzqd kiedy pijanemu w glowie
szumi, nogi si¢ placza; pijany sie tacza’; Bez przyczyny nie szukaj dzie-
dziny 'nie przenos si¢ do inszej wsi’. Wskazane przyslowia prawdopo-
dobnie dlatego zostaly zapomniane, Zze wygasly historyczne znaczenia
leksemoéw: blgd ‘blakanie, blakanina, bladzenie’, ale tez ‘chybienie,
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mylka, omylka’, nierzqd ‘brak porzadku, nieporzadek, nielad’, dziedzi-
na ‘wies, majetnosé, grunt czyj; ziemia dziada, obszar dziedziczony’ (L).
Podstawienie wspoélczesnych wartosci semantycznych w miejsce dawnych
znaczen wyrazow sprawilo, ze przystowia te staly si¢ niezrozumiale.
Podobna sytuacje obserwujemy w konstrukcji stlownej, odnotowanej
w Stowniku jezyka polskiego Lindego: Méwiq to chyba na bojsku ‘chlopi,
prostacy o tym gadaja, baby na trecie’. Powiedzenie to wyszlo z obiegu,
bo odnosilo si¢ do dawnego znaczenia boiska jako ‘miejsca mlocki, kle-
piska, gumienczyska’. Dzisiaj mogloby by¢ inaczej rozumiane. Przyklad
ow dowodzi, ze istotny wplyw na zanik omawianych w artykule jedno-
stek jezyka maja zmiany w rzeczywistosci pozajezykowe;j.

Z polszczyzny odszedl w przeszlos¢ takze frazeologizm iS¢ w czubki.
D. Buttlerowa pisze, ze dzis bylibysmy sklonni zwrot ten odczytywac
jako ‘popasé¢ w obled’, podczas gdy w XIX wieku znaczyl 'bi¢ sie’. Wciaz
zreszta mowimy: bra¢ sie za czuby, czubié si¢ z kims, por. tez przyslo-
wie: Kto sie lubi, ten sie czubi (Buttler 1998, 160-161). Rowniez w Stow-
niku... Lindego mamy poswiadczenie zwiazku: péjsé¢ w czuby, za tby,
natomiast wyrazy: czubki, zaczubki, zatebki oznaczaly dawniej "bitwe’.

Notowany przez Lindego zwiazek: poszed! z nim w tuzy 'za lby’ miesci
rzeczownik tuz{y), ktory dawniej oznaczal 'niebezpieczenstwo, zla rzecz,
guzy’. To znaczenie nie utrzymalo si¢ w polszczyznie. Wprawdzie wspol-
czesne slowniki notuja 6w leksem, ale tylko w znaczeniach: (z kwalifika-
torem: ksiazkowy) ‘'ktos wplywowy, zajmujacy wysokie stanowisko’, ‘ktos,
kto jest znakomitoscia w danej dziedzinie; as’, (z kwalifikatorem: karcia-
ny) ‘najwyzsza karta; as’ (USJP). Dawniej tuz byl gléwnie terminem kar-
cianym ‘w Niemieckich kartach - o dwoch okach najwyzsza karta, toz co
as w Francuskich; na kostce takze ta strona, na ktorej dwa oka [...|" (L).
Ale w przeszlosci mozna tez bylo tuzem jeZdzi¢ ‘parga konmi’. Analizowany
przyklad rowniez pokazuje, ze wraz z zanikiem znaczenia leksemu wyga-
saja frazeologizmy, ktére powstaly na jego podstawie.

2. Zebrany material frazeologiczny poswiadcza takze, ze polacze-
nia z paleosemantyzmami nie zawsze gina w polszczyznie. Czasami sg
one zastepowane przez inne, tozsame pod wzgledem struktury i zna-
czenia, jednostki jezyka. Spéjrzmy na przyklady. Dawne wyrazenie:
zlamana babka "zgola nic’ oraz utarte polaczenie: nie warto dac za to
zlamanej babki wywodza sie z niefunkcjonujacego obecnie znaczenia
rzeczownika babka ‘'nazwa drobnej monety, bitej w Czechach za Lu-
dwika II’ (SeBr). Gdyby do dzs przetrwala ta konstrukcja, moglaby
budzi¢ zartobliwe skojarzenia. Podstawienie wspolczesnych znaczen
omawianego leksemu zupelnie zmieniloby sens przytoczonej jednost-
ki, dlatego tez w jezyku utrwalila sie struktura zastepcza: nie dac za
co$ zlamanego grosza, szelgga, ktora stanowi kontynuacje pierwotne-
go polaczenia wyrazowego, jest jego odbiciem. Jest tez dowodem na
to, ze utrwalila sie w jezyku forma jednoznaczna i czytelna dla ogéhu
mowiacych. Zresztg Slownik Lindego poswiadcza synonimiczne wzgle-
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dem ztamanej babki polaczenie wyrazowe: zlamany szelag // fenik //
halerz ‘nic bynajmniej”: ,Juz co za to, i szelagabym nie dal” (Teat. 21,
142) ‘i ztamanej babki bym nie dal’, ,Nie wzial od nikogo szelaga zla-
manego” (Star. Zad. D) 'by najmniejszej rzeczy’, ,Tym sposobem nie
bedziesz mial nigdy zlamanego szelaga” (Opal. Sat. 8), 'Nie dalbym za
to ztamanego pieniazka” (Cn. Ad. 877), ,Jestesmy golutency, i fenika
zlamanego w domu niemasz” (Teat. 22, 9). Dodam jeszcze, ze w daw-
nej polszczyznie funkcjonowaly inne zwiazki o podobnej wartosci se-
mantycznej, por. cytaty: ,Nie dalbym za to jednego wloska” ‘szyszka,
zlamana babka’ (Mgcz.), ,U nas szklo robia takie dobre, Zze za szyszke
stoi” ‘za nic, za borowa szyszke’ (Urzed. 413) (L). Nic zatem dziwnego,
ze okreslenie co$ stoi za szyszke wyszlo z uzycia, skoro wygasto dawne
znaczenie wyrazu szyszka 'fraszka, bez wartosci rzecz, leda co’ (L).
Podobny los spotkal dawne wyrazenie nasienie niezgody. Nie za-
chowalo sie w polszczyznie, bo zaginelo jedno ze znaczen leksemu
nasienie (przenosnie) 'przyczyna, powod, zaréd, zrodlo’. Jednostka ta
zostala zastapiona frazeologizmem synonimicznym: kos$¢ niezgody (SW).
Kolejna ilustracje stanowi historyczny zwiazek: przez szpary patrzec
‘'widzi nie widzac, przeglada’ (L) oraz wspélczesna jednostka: przez palce
patrzeé (USJP). Dawny frazeologizm zawieral w swoim skladzie leksem:
spar, spara, szpara 'przedzial miedzy palcy abo kopytem, rozpadlina mie-
dzypalcowa’ (por. tez byle jednostki ze wskazanym wyrazem: palec mu
przez spary ukazadé 'fige komu pokazac¢’, dmuchaé w spary 'w garsc¢, w pal-
ce) (L). To znaczenie nie zachowalo sie w polszczyznie, tylko inne - 'spara
miedzy klepkami w beczce, w Scienie miedzy deskami, rozpadlina, skalu-
bina, rysa’ (L). Odwzorowaniem bylej jednostki jest dzis zwiazek z lekse-
mem palec. Doszlo tu do nieprzypadkowej wymiany komponentow: szpa-
ra i palec - oba wyrazy w minionych wiekach byly ze soba powiazane
semantycznie. Warto postawic¢ pytanie, dlaczego nastapila tu wymiana
leksemow? Dawna jednostka rownie dobrze moglaby dochowac si¢ do
naszych czasoéw i funkcjonowac¢ w niezmienionej postaci. Z pewnoscia nie
budzitaby dziwnych skojarzen (jak w przykladzie o ztamanej babce), bo
wspolczesne znaczenie wyrazu szpara wciaz przeciez odnosi si¢ do nie-
szczelnosci, przerw miedzy elementami, zwykle takimi, ktére powinny
przylega¢ blisko siebie (np. deskami w podlodze). Ciekawe, Ze dzi$ nie ma
w jezyku zadnego wyrazu na okreslenie rozstepéw miedzy palcami (widac¢
nie ma potrzeby, aby taka nazwa w jezyku funkcjonowala).
Prezentowane przyklady ukazuja, jak jezyk radzi sobie z niejasnymi
semantycznie wyrazami-komponentami jednostek frazeologicznych. Jed-
nym ze sposobow jest podstawianie synonimow paleosemantyzmow (sze-
lag, grosz - babka) lub wyrazéw powiazanych znaczeniowo w inny spo-
séb (palec - szpara, kos¢ - nasienie). Pozwala to skutecznie eliminowac
niebezpieczenstwo falszywej interpretacji zwiazku frazeologicznego.
3. Sa rowniez w materiale frazeologicznym polaczenia innego typu.
Jednostka na Zywca ‘bez znieczulenia, nie usypiajac’ zawiera paleose-
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mantyzm - dawniej Zywiec to ‘Zywa, zZyjaca istota’, dzis jest nazwa "zwie-
rzat przeznaczonych na rzez’ oraz (z kwalifikatorem: rybacki) ‘'malej rybki
nasadzonej na haczyk, shuzacej jako przyneta do lowienia ryb drapiez-
nych’ (USJP). Wydaje sig, iz na utrwalenie dawnego znaczenia lekse-
mu wplynely wyrazy nalezace do tej samej rodziny slowotwoérczej. Mam
na mysli czasownik zy¢é, przymiotnik Zywy oraz leksem Zywcem (w uzy-
ciu przystowkowym), ktory oznacza 'w stanie zywym, jako zywego’, por.
tez frazeologizm: wpedzaé kogo$ zywcem do grobu. Warto wspomnie¢
jeszcze o archaicznej formie Zyw "zwykle o czlowieku: zywy, zyjacy, nie
martwy’, ktora wystepuje tylko w polaczeniach: kto zyw 'kazdy, kto
zyje’, pokim zyw 'poki zyje’.

Niefunkcjonujacy dzis wyraz prézne - w uzyciu rzeczownikowym -
oznaczal ‘puste naczynie’. Jest on skladnikiem polaczenia przelewacé z
pustego w prézne 'mowic¢ niepotrzebnie ciagle to samo, wiele méwiac
nie wyciagac¢ wnioskow, nie osiagac¢ zadnego celu’ oraz 'zajmowac sie
czym$ bezcelowym, bezsensownym’, por. tez przyslowie: Z préznego
(pustego) i Salomon nie naleje (USJP). Kolizje znaczeniowe moglby wpro-
wadzaé¢ tu przymiotnik prézny (dla rodzaju nijakiego w formie - préz-
ne), ktory nazywa dzis gléwnie cechy czlowieka (z reguly méwimy tak
o czlowieku zarozumialym, pyszaltkowatym, majacym lepsze mniema-
nie o sobie, niz na nie zasluguje). Znaczenie omawianej jednostki jest
jednak dzisiaj powszechnie zrozumiale i niedwuznaczne dzieki czasow-
nikowi opréznié, opréznia¢ "uczyni¢ pustym’ oraz przymiotnikowi pusty
‘niczym nienapelniony, nic niezawierajacy, oprézniony, prézny’ (syno-
nim leksemu prézny)’ .

We wspolczesnej polszczyznie funkcjonuja frazeologizmy: bledny
rycerz, chodzi¢ jak bledna owca, bledny ognik czy bledne kolo, utwo-
rzone od dawnego znaczenia wyrazu bledny "bladzacy, blakajacy sie,
zblakany’. Te frazeologizmy moglyby kojarzyc si¢ wspolczesnym uzyt-
kownikom polszczyzny ze znaczeniem: ‘zawierajacy blad, omylkowy,
falszywy, niewlasciwy’. Gdybysmy podstawili wspolczesne wartosci
semantyczne leksemu bledny do wskazanych jednostek, to z pewno-
Scia powstalyby formy tylez Smieszne, co nonsensowne. Dawne zna-
czenie jest wspolczesnie podtrzymywane przez leksemy o tym samym
rdzeniu: blgkac sie oraz blqdzié. Stad jednoznaczne odczytanie wymie-
nionych zwiazkow wyrazowych; stad tez nie dochodzi tu do zadnych
kolizji znaczeniowych.

Podobnie sytuacja przedstawia sie z jednostka: w przeciqggu, na prze-
ciqg dnia, tygodnia, miesiqca, roku itp. ‘'w ciagu dnia, tygodnia, miesia-
ca, roku itp.; na dzien, tydzien, miesiac, rok itp.’, ktéra zawiera dawne
znaczenie wyrazu przeciqg ‘pewien okres, jakis odcinek czasu’ (USJP).
Dzisiejsza wartoS¢ semantyczna tego leksemu, tj. 'silny prad powie-

' Leksem prézny funkcjonuje tez w znaczeniu: ‘'niezawierajacy nic, niczym
niewypelniony, pusty’. Ta definicja jest podana na ostatnim miejscu w USJP.
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trza przeplywajacy przez jakie§ pomieszczenie otwarte na przestrzal’
jest zupelnie niepowigzana z dawnym znaczeniem. Nie wyszly jednak
z uzycia leksemy: przeciqgly, przeciggle, ktore zawieraja informacje
temporalne, por. wspolczesne konteksty ich uzycia: Wolaé, krzyczed,
$piewad, moéwic przeciqgle, Przeciqgle dzwieki, nawotywania; Przeciq-
gle spojrzenie. Nie mylimy zatem dawnego i obecnego znaczenia lekse-
mu przeciqg. To ,zasluga” jednostek, ktore podtrzymuja w jezyku ele-
menty dawnego znaczenia.

Czasem wyraz archaiczny moze by¢ odczuwany jako leksem, ktory
pojawil sie stosunkowo niedawno w polszczyznie. Taka sytuacje po-
twierdza frazeologizm: to dla kogos, to komus nie pierwszyzna ‘cos$ nie
jest dla kogos rzecza nowa, nowoscia’. Leksem pierwszyzna potwier-
dzony jest w USJP w znaczeniu ‘rzecz nowa albo to, co sie zdarza po
raz pierwszy’ (oczywiscie z kwalifikatorem: archaiczny oraz ze wskaza-
niem, ze wyraz ten uzywany jest tylko w przywolanej wyzej jednostce
jezyka). Takie znaczenie podaje rowniez Linde: pierwszyna, pierszyna
‘nowina, nowa rzecz, pierwszy raz zdarzona’, por. cytat: ,To jemu nie
pierszyna, jak ludzie mowia” (Teat. 152, 15) oraz Stownik warszawski:
pierwszyzna 'pierwszy raz, cos nowego, niezwyklego, nowina’, por. nie
pierwszyzna ‘nic nowego, nie nowina, rzecz zwykla”: ,Nie pierwszyzna
mu nie jes¢ obiadu”.

Wydaje sie, ze obecnie pierwszyzna utozsamiana bywa z wieloma
nowymi, zwykle okazjonalnymi, tez nalezacymi do polszczyzny potocz-
nej derywatami, ktore powstaja wedlug okreslonego wzorca: przymiot-
nikowa podstawa slowotworcza oraz sufiks -izna//-yzna, por. forma-
cje odnotowane w USJP: diuzyzna 'w filmie, przedstawieniu, powiesci
itp.: scena zbyt dluga, rozwlekla, nuzaca odbiorce’, ale takze ogolnie:
‘co$ zbyt dlugiego, a wiec nudnego’(Z), stabizna (z kwalifikatorem: po-
toczny) ‘rzecz o malej wartosci’, ‘slabe miejsce czegos’, 'ktos tworzacy
rzeczy o niskiej wartosci’, tez 'ktos bardzo zmeczony, slaby’ (Z), mali-
zna (z kwalifikatorem: potoczny) ‘cos§ malego’, ‘malo czegos’, ‘pieszczot-
liwie: o malym dziecku’ czy zaslyszany derywat stodzizna ‘co§ bardzo
dobrego; smacznego’, 'ktos bardzo mily, stodki’. Leksem pierwszyzna
ma dzi§ nacechowanie ekspresywne i rozumiany jest raczej jako ‘cos,
co sie dzieje pierwszy raz’, ma wiec odniesienie do przymiotnika odli-
czebnikowego pierwszy’ .

W jezyku mozliwa jest wiec reaktywacja archaicznych form. Umiesz-
czenie dawnego wyrazu wsrod wspolczesnych jednostek powstajacych
wedle produktywnego modelu slowotworczego niewatpliwie tego dowo-
dzi. To sprzyja takze budowaniu nowych znaczen minionych zwiazkow

wyrazowych.

? Trudno orzec, czy analizowany przyklad jest odosobniony. W kazdym razie
ja nie znalazlam wiecej jednostek tego typu.
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4. O zachowaniu omawianych jednostek w jezyku decyduje row-
niez reinterpretacja. Proba thumaczenia na nowo frazeologizmu z paleo-
semantyzmem pozwala na ,odlaczenie” od niego dawnej tresci. Jasny
przyklad stanowi wspolczesne wyrazenie: na dobitke 'na dodatek, na
domiar zlego, do tego’, ktore dzisiaj jest motywowane znaczeniem rze-
czownika dobitka ‘powtorne uderzenie, kierujace pilke, krazek itp. do
bramki przeciwnika’ (z kwalifikatorem: sportowy) (USJP). Natomiast
w polszczyznie historycznej jego wartos¢ semantyczna miescila si¢ w for-
mule ‘dobicie, dobijanie, ostateczne uderzenie, ostatni cios, dokona-
nie, dokonczenie, przywodzenie do konca, docieranie, dotarcie, ostat-
nie slowo, uzupelnienie, dopelnienie, koniec’, por. cytaty zamieszczone
w Stowniku jezyka polskiego Lindego: ,Wartkim swym piechurom nie-
przyjaciela prawie pokonanego na dobitke dawali” (Pilch. Sall. 224. Nar.
Tac. 2, 483), ,Na dobitke jeszcze talar” "zeby targu dobi¢’ (Oss. Wyr.)*.
W SW réowniez odnotowano polaczenia z wyrazem dobitka: na dobitke
‘na domiar, na dokladke’, pi¢ na dobitke "ostatni kielich’, na dobitke
daje sie stare wino 'w celu ostatecznego spojenia’.

Zabiegom reinterpretacyjnym poddany zostal réwniez zwrot: daé
nura, nurka ‘skoczy¢ do wody, zanurzy¢ si¢ w wodzie’ oraz ‘biegnac,
idac, naglym skokiem skry¢ sie gdzies; umknagc, uciec’, ktory dzis bywa
wiazany z rzeczownikiem: nur, nurek ‘calkowite zanurzenie si¢ w wo-
dzie, skok w wode’ (nurek to rowniez ‘czlowiek nurkujacy’) oraz z cza-
sownikiem: nurkowadé (USJP). Tymczasem jego zrodlo tkwi gdzie indziej.
A. Briickner podaje, ze w XVI i XVII wieku nurkami zwano arian, od
chrztu-zanurzania doroslych ludzi w wodzie (SeBr). Pierwotne znacze-
nie omawianego skladnika zwiazku wyrazowego wciaz ma zwiazek
z czynnoscia zanurzania w wodzie, takze chowania sie¢ w niej. Warto
dodac, ze we wspolczesnej polszczyznie mamy porownanie: ponury jak
noc. Przymiotnik ponury "ten, co nurkiem chodzi, glowy, oczu nie pod-
nosi’, utrwala jedno z dawnych znaczen leksemu nurek. Zreszta Linde
podaje, ze miano nurka przypisywano kiedys czlowiekowi pos¢epnemu:
nurek to 'nurkowaty czlowiek, ponury’, por. tez dawne nurkiem patrzyc
‘oczy w ziemie wlepi¢, ponuro patrzyé’ (L) czy nurkiem chodzi¢ "ponuro
chodzi¢, patrzec¢’ (SW). Wspélczesnie wyraz ponury nie jest kojarzony
z nurkiem (nastapila utrata przejrzystosci stowotworczej leksemu - pro-
ces leksykalizacji).

Nowe znaczenie zyskal rowniez zwrot iS¢ do czubkéw (postaci wa-
riantywne: dostacé sie, kwalifikowaé sie, oddaé kogo, zapakowaé kogo
do czubkéw) oraz wyrwaé sie od czubkéw "do domu wariatéw, z domu
wariatow’ (SF). U Lindego czub, czubek ma kilka znaczen, m.in.: ‘cho-
chol na wierzchu, czupryna sterczaca, zjezona’, ale tez 'glowa, leb’
(metonimicznie). Ponadto: ,Czubkami zowia w mowie pospolitej braci
milosierdzia, bonifratrow, u ktorych utrzymuje sie w Warszawie spital

*Zob.: A. Pajdzinska (1988, 485).
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dla oblakanych; ztad czubki” (Gall). Na przestrzeni dziejow zatarla sie
semantyczna motywacja leksemu czubek i zwiazku i$¢ do czubkoéw, por.
cytat: ,1dz, idz, ghupi dziadu do czubkow” (Teat. 7, b. 66) "potrzebujesz
kraty bonifraterskiej’. Dzisiejsze polaczenie wywodzone jest od rzeczow-
nika czubek, tj. ‘chory psychicznie’ (z kwalifikatorem: pospolity i po-
toczny). Dawniej miano czubka przypisywano zakonnikom, ktérzy pro-
wadzili szpital dla ludzi oblakanych, z biegiem czasu nazwa ta przestala
odnosié¢ sie do bonifratrow, a zaczela okresla¢ osoby chore umyslowo.
Nabrala tez pejoratywnych odcieni znaczeniowych.

Nieco inaczej jest w wypadku zwigzku wyrwac sie, wyskoczyc jak
filip (Filip?) z konopi, ktory zawiera zachowana dzis tylko we frazeologi-
zmie archaiczng nazwe filip ‘zajac™ (USJP). A. Briickner pisze, Ze filip
(od imienia wlasnego, grec. filippos 'koniomil’) to miano zajaca (podob-
nie jak nazwa maciu$ przypisana jest kotu), stad wyrwat sie jak filip
z konopi ‘'na swoja biede’ (SeBr). Wyjscie z uzycia nazwy pospolitej filip
powoduje, ze dzis laczymy omawiany komponent leksykalny wylacz-
nie z nazwa wlasna — Filip. Wspélczesnie imie¢ to stalo si¢ niejako sym-
bolem osoby, ktora odzywa sie nie w pore, méwi cos niewlasciwego,
niestosownego.

Zaprezentowane frazeologizmy pokazaly, iz interpretowanie na nowo
dawnych zwiazkéw wyrazowych niweluje, mogace tu wystapic, kolizje
znaczeniowe. Ponadto dowiodly, ze nie potrzeba nam szczegélowej wie-
dzy na temat genezy przytoczonych jednostek, by si¢ nimi postugiwac.

5. Znacznie trudniej analizowac zwiazki wyrazowe z paleosemanty-
zmami, ktérych znaczenia nie sa reinterpretowane czy podtrzymywa-
ne w jezyku przez inne wyrazy. Jednostka stomiany wdowiec oraz sio-
miana wdowa ‘'maz lub zona, ktérych wspolmalzonek wyjechat dokads
na pewien czas’ wywodzi si¢ z niefunkcjonujacego juz dzis znaczenia
przymiotnika stomiany, tj. ‘nierzeczywisty, pozorny, nominalny, falszy-
wy’. Zwiazek diabelskie, dziadowskie, podle, zlodziejskie itp. nasienie
'rodzaj wyzwiska’ utrwalil dawne znaczenie rzeczownika nasienie "ple-
mie, pokolenie, rod, potomstwo, dzieci’. Frazeologizm co$ trqci myszkq
‘co$ jest przestarzale, niemodne, staroswieckie’ ma swoje zrodlo w na-
stepujacym znaczeniu leksemu myszka: ‘ciecz pachnaca, zawarta w wo-
reczku okolo pepka zwierzatka z rodzaju myszy’. Stad powstaly przenos-
ne konstrukcje stowne: Wino trqci myszkq, ma myszke ‘ma szczegdlny
zapach, wlasciwy starym winom’. Archaiczne znaczenie leksemu wazy¢
"cenié, szacowac, mie¢ sobie za co, robié¢ sobie (z kogo, z czego) co’ stoi
u podstaw polaczenia wyrazowego: lekce sobie wazyc 'nic sobie nie robi¢
z kogos, z czegos; lekcewazy¢’, z kolei czasownik wodzi¢ sig ‘'wies¢ z kims

* Zwiazek ten w Slowniku... Lindego objasniany jest nastepujaco: ,Filip ze
wsi wlasnej Konopie, bedac za Augusta [ poslem na sejmie Piotrowskim, wswo-
im odezwal sie interessie; krzykniono: Panie Filipie z Konopi, wyrwales si¢”
(Chmiel. 1, 75). Zob. tez M. Banko (2004).
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spor, spierac si¢, przekomarzac si¢’ motywowal zwrot: wodzi¢ sie z kims
za bary, czuby, za tby 'bi¢ sie, mocowac si¢’. Trudno dzis orzec, dla-
czego obecnie robi¢ komu wstrety oznacza ‘zachowywac si¢ wobec ko-
gos odstreczajaco lub utrudniaé¢ cos komus’. Wyjasnienie mozna zna-
lez¢ tylko w historycznym znaczeniu wyrazu wstret ‘przeszkoda, zawada,
zawala, szkopul’, por. tez dawne wyrazenie na wstrecie ‘'na przeszko-
dzie, na zawadzie, na drodze, zawadzajac’. Frazeologizmy z leksemem
zapowietrzony: baé sie kogos, czegos$ jak zapowietrzonego ‘panicznie sie
bac¢ kogos, czegos’; omijaé kogos jak zapowietrzonego, uciekad, stronié
od kogos$ jak od zapowietrzonego ‘omijac¢ z daleka, unika¢ kogos’ praw-
dopodobnie dlatego dotrwaly do naszych czaséow, bo wspélfunkcjonu-
ja w jezyku z jednostkami synonimicznymi: baé sie kogos, czegos jak
ognia, jak diabel swieconej wody, jak (morowej) zarazy, jak morowego
powietrza, jak zapowietrzonego. Wspolczesne zapowietrzyc (z kwalifi-
katorem: techniczny) oznacza ‘dopuscic¢ do przedostania si¢ powietrza
tam, gdzie nie powinno go by¢’ (np. zapowietrzone moga by¢ kaloryfe-
ry) (USJP). Minione znaczenie czasownika zapowietrzy¢ ‘powietrzem
morowym zarazi¢’ podtrzymuja tylko wskazane frazeologizmy (L).

Trudnos¢ w interpretacji przytoczonych polaczen wyrazowych wy-
nika z tego, ze historyczne znaczenia leksemow zachowaly sie tylko
w przytoczonych wyzej zwiazkach frazeologicznych. Zwroty te moga wiec
by¢ niewlasciwie, mylnie rozumiane, moga bowiem wprowadzac niejed-
noznaczny komunikat dla odbiorcy. Wszak wyrazenie slomiany wdowiec
nie zawiera znaczenia zrobiony ze slomy’, podobnie jak komponent wazyc
we frazeologizmie lekce sobie wazyc nie odnosi si¢ do okreslania ciezaru
przedmiotu. Trudno jednoznacznie odpowiedzie¢, dlaczego nie docho-
dzi tu do kolizji znaczeniowych. Moze wynika to z same;j definicji zwiazku
frazeologicznego, ktora mowi przeciez, ze znaczenie frazeologizmu nie
jest suma znaczen jego skladnikow. Zwiazek frazeologiczny stanowi
nierozerwalna calosc - to ustabilizowane w jezyku polaczenie wyrazow
o metaforycznym sensie. Dlatego m.in. jednostki z paleosemantyzma-
mi utrwalaja si¢ w jezyku.

Na koniec warto jeszcze raz postawic¢ pytanie: Dlaczego niektore
jednostki z paleosemantyzmami wychodza z polszczyzny, a inne nie?
Dlaczego przetrwalo nieczytelne juz dzisiaj wyrazenie stomiana wdowa
czy stomiany wdowiec, a nie zachowalo sie notowane w Slowniku... Lin-
dego czytelne okreslenie stomiana glowa "o czlowieku ghupim™? W daw-
nej polszczyznie funkcjonowaly jeszcze inne jednostki o tym znaczeniu,
np.: flaki w glowie majqcy, chmurzy si¢ komus w glowie, nie staje komus
piqtej klepki, nie wszyscy doma, widltami/ [ iglami/ | szydlem komus w gtlo-
wie uktadacé, chmiel w gtowie, wréble w glowie, sieczka we tbie, widla-
mi ukladano jak siano, kielbie we tbie. Sporo z nich dotrwalo do dzi-
siaj. Moze jednostke stomiana glowa zastapilo polaczenie mieé¢ siano
w glowie? Moze to rowniez zastepnik dawnej sieczki we thie? Wszak
sieczka to 'sloma drobno pokrojona’ (L).
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Ciekawe tez, ze w jezyku utrwalily sie tylko niektére jednostki z lek-
semem bledny. Nie zachowalo sie okreslenie gwiazdy bledne ‘planety’
(od znaczenia: ‘blakajacy sie, bladzacy’) czy bledne dzieci 'nieprawe’ (od
znaczenia: ‘'wystepny, zdrozny’) (SW). Dzisiaj funkcjonuje w polszczyz-
nie frazeologizm dziecko (dzieci) z nieprawego toza. Jednym z nasuwaja-
cych sie wyjasnien jest zmiana sposobu postrzegania pewnych zjawisk
otaczajacej nas rzeczywistosci pozajezykowej. Poza tym niektore jednostki
gina na rzecz swych synonimicznych odpowiednikow.

6. Podsumowanie. Nic dziwnego, ze jednostki z paleosemantyzma-
mi wychodza z uzycia. Nic dziwnego, bo gasng dawne znaczenia lekse-
mow. To przejaw mechanizméw obronnych jezyka. Jezyk ruguje formy,
ktore moglyby by¢ nietrafnie rozumiane przez ogél moéwiacych. Tym
bardziej osobliwe wydaja sie w jezyku frazeologizmy z wyrazami uzywa-
nymi do dzisiaj, ale w zupelnie innym znaczeniu. Analizowany w arty-
kule material udowodnil, Ze zanik znaczenia wyrazu nie zawsze impli-
kuje wygasanie frazeologizmu, ktory powstal w oparciu o ten leksem.
Jedne polaczenia wyrazowe zachowaly si¢ w identycznej jak dawniej
formie, inne - w nieco zmienionej postaci. Zastapienie paleosemanty-
zmow wyrazami synonimicznymi wplywa na strukture formalna zwiaz-
ku, natomiast zabiegi reinterpretacyjne sprawiaja, ze dawny ksztalt jed-
nostki pozostaje bez zmian, przeobrazeniu zas ulega jej semantyka. Tak
w jezyku znoszone sa, mogace zaistniec¢, kolizje znaczeniowe.

W zwiazkach frazeologicznych ocalaly nie tylko archaiczne formy
fleksyjne, np.: przed dawnymi laty; méwiqc innymi stowy, za pan brat,
wyjsé za mqz, czy leksykalne, np.: po omacku; bez liku; po préznicy,
ale rowniez przechowaly si¢ zamierzchle znaczenia wyrazow. Wlasnie
w nich kryja si¢ skostniale znaczenia leksemow, ktorych bez odwola-
nia sie do historii bySmy nie znali. Analizowane w artykule frazeologi-
zmy stanowia swiadectwo uchronionych od zapomnienia niegdysiej-
szych wartosci semantycznych wyrazow. W ten sposoéb jezyk ocala we
wspolczesnosci to, co historyczne.
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L - S.B. Linde, Stownik jezyka polskiego, t. 1-6 1, 6 1l, Warszawa,
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SF - S. Skorupka, Stownik frazeologiczny jezyka polskiego, t. 1-2, War-
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USJP - Uniwersalny stownik jezyka polskiego, red. S. Dubisz, t. 1-4, War-
szawa 2003.
Z - Jednostki zaslyszane.

Paleosemantisms in Phrasal Collocations
Summary

In contemporary Polish there are collocations which save not only archaic
inflectional forms, e.g.: przed dawnymi laty (long ago), méwiqc innymi stowy
(in other words), za pan brat (knowing only too well), wyjsc za mqz (to marry
sh), or lexical ones, e.g.: po omacku (not seeing); bez liku (countless); po
préznicy (in vain), but they also restore ancient meanings of words, e.g.:
bledny rycerz (lost knight), chodzi¢ jak bledna owca (walk like a lost sheep);
stomiany wdowiec (temporary widower), slomiana wdowa (temporary widow)
etc. It is about paleosemantisms, i.e. words used today in a different meaning.
Collocations with paleosemantisms get out of use the fastest as they might
be wrongly interpreted and cause misunderstandings. It is an outcome of
linguistic defense mechanism. Yet, in contemporary Polish, there is linguistic
evidence of stabilization of collocations whose lexeme-component meanings
have passed away. What makes some lexical units of the kind disappear
and others stay within the language? Are there any semantic clashes? Are
the phrases containing words with misleading associations really wrongly
interpreted? How does language cope with such collocations? These are the
main questions raised in the article.

Trans. M. Kolodzinska



Patrycja Ciesla
(Warszawa)

NAZEWNICTWO DOTYCZACE BRONI I UZBROJENIA
UZYWANE DO XV WIEKU
(na podstawie Stownika staropolskiego)

W Slowniku staropolskim zarejestrowano 97 nazw dotyczacych bro-
ni i uzbrojenia, poczawszy od najprostszych srodkow walki, dochodzac
do tych bardziej zaawansowanych. Rozwéj broni jest nieodzownym
skutkiem prowadzenia wojen. W najstarszych dziejach naszej historii
daje sie wyodrebnié¢ wiele rodzajow broni, ktére pogrupowalam w na-
stepujacy sposob (por. Koziej 1993):

I. Bron miotajaca:

a) neurobalistyczna (gr. veupov ‘struna’, fald® ‘rzucam’), ktéra
dziala na zasadzie sprezystosci materialu, z zastosowaniem cigciwy,
np. huk, kusza;

b) barobalistyczna (gr.Bappwc ‘ciezar’, fall@ ‘rzucam’), dzialaja-
ca na zasadzie sily odsrodkowej i wykorzystania dzwigni, sa to machi-
ny obleznicze;

c) pirobalistyczna (gr. mpag¢ ‘ogient’, fald@ ‘rzucam’), ktora dziala
na zasadzie wykorzystania sily wybuchu gazéw prochowych. Jest to
bron palna, ktéra, pojawiajac si¢ na arenie wojennej, calkowicie wy-
parla tradycyjna bron miotajaca. W wiekach srednich bron palna do-
piero sie pojawiala, nie mozna wiec moéwic¢ o jej duzym znaczeniu, ja-
kie pozniej zyskala. W tym czasie byla jeszcze bardzo niedoskonala.
Ze wzgledu na swoja budowe - byla to bron dhugolufowa - nadawala
sie do walki na nieduze odleglosci. Poza tym trudno sie¢ ja ladowalo
(wymagalo to czasu i niemal sterylnych warunkoéw, o ktére trudno na
polu walki), nabijana byla jednym nabojem, bywata nieprecyzyjna. Tak
naprawde o rozwoju tego typu broni mozna méwic¢ dopiero w I polowie
XVII wieku. Prawdziwa rewolucje przezyla jednak w wiekach XIX i XX
(por. Nowak 1965).

II. Bron biala:

a) sieczna (np. miecz, szabla);

b) drzewcowa (np. pika, lanca);

c) obuchowa (np. topér, maczuga);

d) bicze (np. basalyk, pega).
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III. Materialy wybuchowe (np. proch).
IV. Amunicja (np. kula, strzala).
V. Wozy bojowe (np. kosatnik).

VI. Uzbrojenie ochronne - bron shuzaca do bezposredniego zabezpie-
czenia ciala wojownika lub rycerza przed razeniem bardzo réznych
typow (por. Kwasniewicz 2005):

a) bezposrednie (zbroja, helm);

b) posrednie (tarcza).
VII. Czesci:

a) broni;

b) uzbrojenia;

¢) amunicji.
VIII. Oporzadzenie — w slownictwie wojskowym rozumiane jako zestaw
przedmiotéw niezbednych do wykonywania przez Zolnierza zadan stuz-
bowych i bojowych oraz zaspokojenia jego podstawowych potrzeb by-
towych (Leksykon... 1979, 282), tu np.: pochwa, prochownica.

W artykule zajme sie 76 leksemami, ktorych etymologia wydaje sie
potwierdzona. Najwicksza grupe¢ stanowia nazwy rodzime - 42%, z czego
8 siega jezyka pie., 12 nazw posiada swoja geneze w stpol., 11 nato-
miast pochodzi z psl. Same zapozyczenia dotycza 10 jezykow. Najwie-
cej, bo 19,7% (15 nazw) pochodzi z jezyka niemieckiego, stosunkowo
liczng grupe stanowia orientalizmy - 15,7% (12 nazw), na dalszych
miejscach plasuja si¢ bohemizmy i latynizmy - 6,5% (po 5 nazw), za-
pozyczenia z jezyka rumunskiego - 2,6% (2 nazwy). Pozostale jezyki
pojawiaja sie sporadycznie: po jednej nazwie (1,3%) zarejestrowano
z jezykow: wegierskiego, gockiego, mongolskiego i wloskiego oraz z je-
zykow skandynawskich.

NAZWY RODZIME

Jest to najliczniejsza grupa leksemow, z ktorej 8 siega swoimi korze-
niami jezyka pie. Powszechnie dzis§ stosowany jest leksem cieciwa ‘cie-
ciwa w luku, rzemien (sznur) w katapultach’, ktorego pochodne widocz-
ne sa w roznych jezykach, m.in.: scs. tentina "struna’, czes. teina, tonia
‘sie¢ na ryby’, tonja "sie¢’, gr. teww "napiecie’, lac. teneo ‘trzymam’; proch
‘material wybuchowy bedacy mieszaning saletry, siarki i wegla’ z pie.
*porch, *pirch, por. dzisiejsze proszyc, prochno, a takze parch, pierzchacd,
purchawka; prochownica 'naczynie na proch’, bedace polaczeniem pie.
proch i rodzimego sufiksu -ownica; proca ‘bron reczna, shuzaca do cis-
kania kamieni, funda’, zawiera w sobie pie. rdzen *pork-, *portja, co po
metatezie dalo proc-/prok-; strzala pocisk wypuszczany z tuku’, po-
swiadczone rowniez w innych jezykach europejskich, m.in. niem. Strala
‘promien’; siekiera 'narzedzie do rabania (gléwnie drzewa), majace
metalowe ostrze osadzone na drewnianej rekojesci, uzywane réwniez jako
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bron’, laczaca ze soba rodziny wyrazow, jak: siec, sieki ‘walki’, siecz,
odsiecz, por. scs. sekyra, sécivo ‘siekiera’, sykis ‘ciecie, raz’, takze sie-

siekirzyca ‘siekiera’, dostosowane do jezyka polskiego poprzez
sufiks -ica/yca oraz drzewce/drewce/drzewiec 'wlocznia’, powigzane
z leksemem drzewo, por. ros. diériewo, ukr. dérewo.

Znaczng grupe stanowia wyrazy psl. - 11 nazw: zbroja ‘ochronne
okrycie metalowe rycerzy i koni, uzbrojenie, bron, rynsztunek’, poswiad-
czone réwniez w jezykach ruskich jako zbruja, broj, prok ‘machina
bojowa obleznicza, tlukaca lub miotajaca’, w jezykach ruskich zareje-
strowane jako porok ‘taran’, wigzace si¢ etymologicznie rowniez z lek-
semem proca; néz, por. czes. nuz, ros. noz, ukr. niz, psl. *nozv; tuk
‘bron wyrzucajaca strzaly’, wiazacy sie¢ ze stpol. czasownikiem {fuczaé
‘rzucac, miota¢ pociski, strzela¢’; kij 'laska, palka, maczuga’; glowacz
‘rodzaj miecza z wielka rekojescia’, psl. *golva ‘glowa’; bicz, laczacy
si¢ etymologicznie z czasownikiem bié; pega/paga bicz skrecony z rze-
mieni’, od psl. *prega 'bicz, uderzenie’; brzechwa ‘drewniana czesc
strzaly’, podobnie jak brzeszczot, pochodzi od psl. rzeczownika brzask
‘jasnienie’; sudlica/sulica bron kolaca, wlocznia, dzida’', moze poja-
wila sie na gruncie polskim za posrednictwem jezykow ruskich, oraz
tulec ‘pochwa na strzaly, kolczan’, por. pst. *tul-, *tuliti ‘chowac’.

Istnieje rowniez pewna grupa leksemow, ktora powstala na grun-
cie staropolskim. Ciekawe etymologicznie nazwy wiazg si¢ z wygladem
danej broni badz uzbrojenia. W Stowniku staropolskim zarejestrowano
pie¢ takich przypadkow: szczerbiec ‘wyszczerbiony miecz krolow pol-
skich’ od szczerby, ktora wedlug legendy mial zrobi¢ Bolestaw Chro-
bry, uderzajac w brame, kiedy wjezdzal jako zwyciezca do Kijowa. Dzis
jest to nazwa kulturowa i jedyna z opisywanych nazwa wlasna.

Pozostale leksemy to: widlica ‘strzala do kuszy o grocie rozwidlo-
nym na dwa haczyki’, jako ze byla rozwidlona; wilécznia bron sklada-
jaca sie z dlugiego drzewca i ostrego metalowego zakonczenia, oszczep’
od tego, ze byla wiéczona po ziemi, gdy si¢ ja przymocowalo do siodla;
zqb/zeby 'bicz z uwiazanym na koncu olowiem lub rzemienie wysa-
dzane kawalkami olowiu, ktorymi piesciarze okrecali sobie dlonie i nad-
garstki’, przypominajace wygladem zeby, kardynatka nazwa dziala’
od wyrytego herbu kardynata, oraz kosatnik ‘woz bojowy z kosami
(osadzonymi na osiach kot)’.

Kolejny leksem jest bardzo interesujacy. Poswiadczony zostal w daw-
nej polszczyznie, w wiekach pézniejszych zanika. Fakt ten wiaze si¢
z wyginieciem nosnika tej nazwy. Pochodzi ona od celu uzycia: turs-
nik "strzala czy oszczep uzywane przy polowaniu na tura’. Turznik prze-
stal by¢ uzywany, gdy w 1627 r. w Puszczy Jaktorowskiej zostal zabity
ostatni z gatunku turow.

Do rzadszych form nalezg nazwy pochodzace od czasownikow badz
rzeczownikow: zasadka ‘czes¢ miecza osadzona w rekojesci’ i zasia-
dacz ‘jakas czes¢ uzbrojenia jezdzca’ od czasownikow zasadzaé, osa-
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dzaé, przesiek "topor, siekiera ciesielska’ od przesieki, nakolanki
‘czesé zbroi plytowej chronigca kolana, czasem golenie’ od wyrazenia
na kolano; przytbica/przelbica ‘rodzaj helmu chroniacego glowe
i twarz’, wiazaca sie z przyimkiem przy i stpol. rzeczownikiem {bica
‘zgrubienie od leb’; oraz obuch ‘rodzaj broni, siekiera na dlugim topo-
rzysku’, pierwotnie "ucho siekiery lub topora’ (stpol. ob i ucho).

NAZWY ZAPOZYCZONE

- jezyk niemiecki

Zapozyczenia z jezyka niemieckiego zawsze stanowily dos¢ duzy
procent na gruncie polskim. Z powodu czesto toczacych sie wojen mie-
dzy Polakami a Niemcami, réwniez i na tej plaszczyznie znalazlo sie wiele
zapozyczen. Ogolny procent leksemow pochodzenia niemieckiego wy-
nosi 19,7% (15 nazw). Zalicza si¢ do nich m.in.: tarcza 'noszone na
rece uzbrojenie ochronne, wykonane najczesciej z deski obciggnietej
skora, okuciami metalowymi, zwykle okragle’, od sr.-w.-niem. tartsche;
puszka dzialo, tez reczna bron palna’ z niem. Biichse. Rozwinela sie
rowniez rodzina tego wyrazu, kiedy on sam juz byl nieco przestarzaly,
por. puszkarz ‘zolnierz strzelajacy z dziala’, przymiotnik puszkarski
uzywany w znaczeniu ‘wojskowy’ jeszcze w poczatkach XX wieku (m.in.
w Slowniku warszawskim).

Kolejne leksemy wyekscerpowane przeze mnie to: pancerz czesc
uzbrojenia ochronnego rycerza w postaci gietkiej oslony tutowia’, por.
niem. Panzer; moZdzier/modzerz/moZgier/mozderz/mozdzerz rodzaj
dziala o krotkiej lufie i duzej srednicy (kalibrze), por. niem. Mérser;
kula 'pocisk metalowy lub kamienny w ksztalcie kuli’, por. niem. Ku-
gel, hakownica/akownica 'rodzaj ciezkiej recznej broni palnej z ha-
kiem u dohu lufy, stuzacym do zaczepiania o jakas podstawe’, por. niem.
Hakenbiische — czes. hakovnice od haka przymocowanego przy lufie;
halabarda/helbart/helbarta ‘siekiera z grotem osadzona na dlugim
drzewcu, bron do khlucia i sieczenia’, por. niem. Hellbarde, harnasz/
arnasz zbroja, uzbrojenie, rynsztunek rycerski’ ze srdw.-g.-niem. har-
nas/harmasch; blachownica ‘rekawica zelazna’, por. niem. Blanche.

Ciekawym leksemem, nieposwiadczonym w pozniejszych wiekach,
jest hunckop/huckop/hunskop/unskop 'helm z zaslona w ksztalcie
psiego pyska czy tez sama zaslona’, najprawdopodobniej zaczerpniety
z niemieckiego zrostu Hund ‘pies’ oraz Kopf ‘glowa’. Do zapozyczen
niemieckich tego typu nalezy tez brusplat ‘napiersnik’ oraz bruzblach/
blucbrach/blusbrach/brotsbrach/brusblach/lucbrach/rublach
‘napiersnik’, takze hetm (niem. Helm).

Z gwary niemieckiej zostal zapozyczony leksem belt 'strzala, po-
cisk’, rowniez ‘kusza, katapulta’ (drugie znaczenie nie zostalo potwier-
dzone w wiekach pézniejszych), por. niem. gw. Bolt.
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Do derywatéow utworzonych od zapozyczen niemieckich nalezy za-
liczy¢ tez dwa deminutiva: kulka ‘'mniejszy pocisk metalowy lub ka-
mienny w ksztalcie kuli’ od kula (z niem. Kugel) oraz plaszek/pleszek
‘zbroja okrywajaca tuléw i nogi jezdica’ od plach (z niem. Plattchen
‘blaszka’).

Trzeba zaznaczy¢, ze deminutiva, ktére bralam pod uwage, maja
swoje wlasne neutralne znaczenia. Nie sa tylko zdrobnieniami od form
podstawowych, chociaz jako takie rowniez wystepuja.

- orientalizmy

Zajmuja druga pozycje wsrod zapozyczen. To 12 nazw, co daje lacz-
nie 15,7%. W pozniejszych wiekach jednak proporcje te jeszcze wzros-
na, kiedy Polacy beda toczyé regularne i dlugotrwale wojny szczegdl-
nie z Turkami. Orientalizmy wiaza si¢ z nastepujacymi leksemami:
topor ‘narzedzie tnace osadzone na drewnianej rekojesci, shuzace do
scinania, rabania badz obrabiania drzewa, uzywane tez jako bron, por.
tur. tabar; a takze formy juz spolszczone: toporzec ‘mniejszy topor,
toporek’; toporzysko ‘rekojesc topora, siekiery’; bulawa ‘'maczuga’, por.
tur. bulaw(a) ‘maczuga’, prawdopodobnie wyraz dostal si¢ do pol-
szczyzny za posrednictwem jezykow ruskich; basatyk ‘bicz z uwiaza-
nym na koncu olowiem’, por. tur. basatyk 'kiscien, knut’; kord ‘miecz
krotki, prosty’, oraz deminutivum: kordzik ‘'maty kord’ od kord, por.
perski kard 'n6z’ — weg. kard; oraz koncerz ‘miecz dhugi, prosty i sze-
roki’, z tureckiego trafil do polszczyzny za posrednictwem czes. kondir;
zestawienie: klobuk zelazny ‘helm bez zaslony w ksztalcie kapelusza
z szerokim rondem, inaczej kapalin’; wraz z odmianami, deminutivum:
kilobuczek i klobuczec o tym samym znaczeniu, od tur.-tat. kalpak,
por. takze w innych jezykach slowianskich: rus. klobuk 'kapica mni-
sza’, kolpak ‘szlafmyca’. Do orientalizméw nalezy réwniez pochodzaca
z arabskiego karabela 'krzywa szabla bez gardy o rekojesci ozdobnej’,
zawdziecza swoja nazwe arabskiemu miastu w Iraku o nazwie Kerbela,
gdzie dana bron byla wytwarzana. Nazwa ma charakter eponimu.

- bohemizmy

To 6,5% wszystkich leksemow (5 nazw). W opisywanym materiale
zostaly poswiadczone nastepujace slowa: burdersz 'sztylet’, pochodza-
cy ze stpol. burdynek 'pojedynek’, ktory zjawil si¢ w polszczyZnie przez
jezyk czeski; hufnica/ufnica ‘rodzaj dziala’, por. czes. houfnice; ku-
sza ‘rodzaj recznej broni miotajacej, skladajacej si¢ z metalowego tuku
i lewaru z jezyczkiem do naciagania i spuszczania cigciwy’, por. czes.
kuse: oraz rucznica/rusznica reczna bron palna’, wigzaca si¢ z lek-
semem reka, z czes. ruka (ta sama etymologia widoczna jest takze w wy-
razie porucznik ‘ten, ktory porecza’).

- latynizmy

Lacina nie wywarla duzego wplywu na stownictwo wojskowe okre-
su stpol. W zebranym materiale latynizmy zajmuja 6,5% (5 nazw):
paweza ‘tarcza, puklerz’, por. srlac. pavensis; oraz deminutivum pa-
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wezka ‘'mala tarcza’; lanca 'wlocznia, kopia’ z laciny lancea (por. niem.
Lance); kapalin ‘rodzaj helmu’, w $rlac. capellina; oraz ostatni z lacin-
skich leksemow: kopia/kopija 'wlocznia’, por. srlac. copiale "zbior
kopii’.
- inne

W Stowniku staropolskim pojawia sie rowniez kilka leksemow z je-
zykow, ktore zaznaczyly sie marginalnie w rozwoju staropolszczyzny.
Rumunski wnosi do jezyka 2 nazwy (2,6%): maczuga 'kij gruby, moze
zakrzywiony’, por. rum. macinéa, oraz multan ‘'miecz krotki, prosty,
prawdopodobnie obosieczny’. Nazwa pochodzi od starej nazwy Mol-
dawii, ktéora brzmiala Multany. Tam wyrabiano tego typu miecze, co
omawiany leksem kwalifikuje jako eponim. Pozostale jezyki wiaza sie
z jednym leksemem, co daje 1,3% opisywanego materiatu. Sa to: z we-
gierskiego: szabla 'bron reczna o jednosiecznej (wyjatkowo obosiecz-
nej) glowni osadzonej w rekojesci, tu takze miecz’, por. weg. szablya;
z jezykow skandynawskich: oksza ‘siekiera, topér’, por. szw. yxa, okse
‘rodzaj toporu wojennego’, miecz ‘bron sieczna o szerokim ostrzu i diu-
giej glowni osadzonej w rekojesci’, por. goc. metja; oraz z mongolskie-
go chorqgiew 'sztandar wojskowy’, por. mong. orongo/horongo; co
zastapilo stpol. stanice.

ek

W Stowniku staropolskim zarejestrowano 97 nazw dotyczacych lek-
semow zwigzanych z bronia i uzbrojeniem. Z tych nazw najwiekszy
procent stanowi, co nie powinno dziwié¢, bron biala - 36%, czesci bro-
ni, uzbrojenia i amunicji - 18,5%, bron miotajaca to 16,4% wszystkich
wyrazow, uzbrojenie - 14,3%, amunicja - 8,2%, oporzadzenie - 5,1%,
materialy wybuchowe oraz wozy bojowe - 1%.

Analiza zebranego materialu wskazuje na przewage liczebna nazew-
nictwa rodzimego. Duza role odegraly takze zapozyczenia niemieckie.
Warto wspomniec, Ze jest to jedyny jezyk, ktéry na przestrzeni wiekow
mial zawsze duzy wplyw na ksztaltowanie sie slownictwa zwiazanego
z militariami.

Pozostale jezyki zaznaczyly sie w staropolszczyznie w sposéb mar-
ginalny i tylko w krétkich momentach dziejowych mogly mieé znacz-
ny wplyw na jezyk polski. W wiekach pézniejszych proporcja zapozy-
czen ulegnie zmianie. Zapozyczenia orientalne, widoczne juz w stpol.,
odegraja znaczna role w XVII i XVIII wieku z powodu czestych wojen
z hordami turecko-tatarskimi. Liczne zapozyczenia orientalne pocho-
dza wlasnie z tego okresu i wowczas ugruntowaly sie na ziemiach
polskich.

Paradoksalnie wojny, ktore niszcza materialnie kraj, wzbogacaja

Jjezyk.
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Names of Weapons and Armament Used until the 15" Century
(Based on Stownik staropolski (Old Polish Dictionary))

Summary

The article includes an analysis of 97 names concerning weapons and
armament, registered in Stownik staropolski (Old Polish Dictionary). Weapons
are classified and the origin of their names is presented. The analysis shows
vocabulary of Polish origin as predominant. Words of German origin are
prevailing among borrowings from the Old Polish period.




SPRAWOZDANIA, UWAGI, POLEMIKI

DLACZEGO UZUS PRZEDSZKOLAKOW NIE MOZE MIEC WPLYWU
NA NORME JEZYKOWA

(w zwiazku z artykulem Marii Przybysz-Piwko Jak najmlodsi Polacy radzq
sobie z dopelniaczem liczby mnogiej rzeczownikéw, czyli o potrzebie
aktualizacjfi stownika poprawnej polszczyzny)

W numerze 7 ,Poradnika Jezykowego” z 2008 r., dedykowanym Pani Pro-
fesor Halinie Satkiewicz, ukazal sie interesujacy artykul P. Marii Przybysz-
-Piwko Jak najmlodsi Polacy radzq sobie z dopetniaczem liczby mnogiej rze-
czownikéw, czyli o potrzebie aktualizacji stownika poprawnej polszczyzny.
Dowiadujemy si¢ z niego o eksperymencie badawczym, ktorego najogélniejszym
celem bylo ustalenie stopnia znajomosci normy fleksyjnej w duzej grupie przed-
szkolakow i uczniow szkoél podstawowych. Wazne poznawczo badanie przynio-
slo istotne spostrzezenia', dotyczace stanu sprawnosci jezykowej najmlodszych
uzytkownikow polszczyzny i mocne dowody na to, ze we wezesnej fazie pozna-
wania jezyka najwazniejsza role odgrywaja reguly systemowe.

Poniewaz jednak w tekscie uczyniono przedmiotem krytyki niektore z roz-
strzygnie¢ normatywnych zawartych w hasle problemowym DOPELNIACZ
(Nowy stownik poprawnej polszczyzny PWN, 1999, s. 1631-1634) mojego
autorstwa’, czuje si¢ upowazniona, a nawet zobligowana do zabrania glosu
w sprawach poruszonych przez autorke.

Jestem zdania, ze u Zrédel wielu twierdzen autorki leza nieporozumie-
nia o charakterze ogélnym i szczegbélowym, ktore - dla dobra poruszonego
tematu - zasluguja na blizsze naswietlenie. Ze wzgledu na dopuszczalna ob-
jetos¢ artykulu ograniczam si¢ do wskazania najistotniejszych.

Podstawowe nieporozumienie tkwi juz w samym tytule komentowanego
tekstu sugerujacym, ze istnieje zwiazek przyczynowo-skutkowy miedzy prak-
tyka jezykowa przedszkolakéw, dotyczaca (w omawianym wypadku) odmiany
rzeczownikow, a stanem normy jezykowej w zakresie fleksji tej czesci mowy.

' Wyniki eksperymentu bylyby jeszcze wartosciowsze naukowo, gdyby czy-
telnicy otrzymali przynajmniej ogolna charakterystyke socjologiczng rodzicow
badanych dzieci (informacje¢ o ich wyksztalceniu, aktywnosci zawodowej itp.),
a tzw. grupa kontrolna byla zblizona liczebnie do grupy badanej (dyspropor-
cje sa razace).

? Podkreslam, mojego autorstwa, nie zas - jak podaje M. Przybysz-Piw-
ko w przypisie pierwszym - wspoélautorstwa z Andrzejem Markowskim. Kazde
z hasel problemowych w Nowym stowniku poprawnej polszczyzny PWN ma
tylko jednego autora, na co wyraznie wskazuja inicjaly pod odpowiednimi
tekstami. Zatem za zawartos¢ hasla DOPELNIACZ tylko ja ponosze odpowie-
dzialnosé.
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m&tuﬂqommml-muddeje-nhbﬂsh,bohyénh
moze z kilku powodéw, a mianowicie:

1. Jezykoznawcy normatywisci od lat odwoluja sie w swoich zaleceniach do
pojecia native speakera. Pod tym terminem kryje si¢ osoba dorosla, dla ktorej
dany jezyk etniczny jest jezykiem ojczystym, majaca co najmniej Srednie wy-
ksztalcenie. Przyjecie takich wlasnie standardow wynika z tego, ze - zjedne;j
strony - podstawowa faza nabywania kompetencji jezykowych takich osob jest
zakonczona, z drugiej za$ - ze osoby te zostaly poddane pelnej, wyczerpujacej,
wszechstronnej, najdhuzszej w danym systemie edukacyjnym nauce jezyka oj-
czystego. Odbycie takiego kursu, w powiazaniu z wyksztalceniem ogélnym, daje
tej kategorii uzytkownikéw jezyka zdolnosé do refleksji lingwistycznej, pozwa-
lajaca na krytyczng ocene wlasnych i cudzych wypowiedzi oraz na swiadomy
dobér gramatyczny, leksykalny i stylistyczny dostepnych srodkéw jezykowych.
U oséb bez wyksztalcenia $redniego uzywanie jezyka ma przede wszystkim
charakter odtworczy; poziom ich tekstow zalezy wiec bardziej od srodowiska,
w ktérym przebywaja, niz od osobistych umiejetnosci.

2. Zaden przedszkolak, nawet (na swoj wiek) bardzo sprawny jezykowo,
nie moze by¢ uznany za native speakera przede wszystkim dlatego, ze nie
spelnia warunkéw ,definicyjnych” - ani nie jest dorosly, ani nie zostal podda-
ny dwunastoletniej edukacji w zakresie jezyka ojczystego. Przeciwko uwzgled-
nianiu uzywanych przez niego form jezykowych (tu: fleksyjnych) przy decy-
zjach normatywnych przemawiaja tez inne wzgledy.

3. Jednym z nich jest - wynikajaca z podanych wyzej ograniczen - nie-
zdolnosé do glebokiej, wszechstronnej refleksji jezykowej, przejawiajacej sie.
choéby w odpowiednim przyporzadkowaniu wszystkich form deklinacyjnych
wlasciwej postaci leksemu haslowego. W jezyku przedszkolaka zupelnie na-
turalne sa wypowiedzi typu: Kotek jest w moim pokoju, w kuchni nie ma zad-
nej kici. M. Przybysz-Piwko sama podaje przyklady takich wiasnie klopotow
dzieci z tozsamoscia leksemow:

[...] dziecko tworzylo D.lm. np. od rzeczownika o charakterze neutralnym, a nie od
deminutivum, jak wymagalo zadanie (np. uzylo postaci anioléw zamiast zadanej
aniotkéw; gwiazd zamiast gwiazdek; zup - zupek; kol - kolek) i na odwrét, poja-
wialy si¢ formy D.lm. $wiadczace o zmianie podstawy z nazwy neutralnej na demi-
nutivum (np. zabek zamiast zab;, wisienek - wisni, ciasteczek - ciastek; stoneczek -
slorid, jak réwniez przynaleznosci leksemu do typu stylu wypowiedzi (sukienek
zamiast sukmni) (s. 70).

4. Ta niezdolno$é do refleksji jezykowej wynika oczywiscie z wieku, a co
za tym idzie - z tego, ze nie byly one nigdy poddane jednolitej, uporzadkowa-
nej edukacji lingwistycznej. Nb. zorganizowanie jej dla tej akurat grupy wie-
kowej byloby nieslychanie trudne nie tylko ze wzgledéw technicznych.

5. Niezwykle waznym skladnikiem edukacji jezykowej jest umiejetnosc
czytania i pisania, calkiem przedszkolakom obca. Wbrew pozorom, ma ona
ogromny wplyw na kompetencje fleksyjne. Dziecko, ktore np. zetknelo si¢ tylko
z fonetyczna postacia wyrazu woz (wus| czy réw [ruf], ma swiete prawo two-
rzy¢ dopelniacz o postaci [wusa/wusu, rufa/rufu]. Tego typu zachowania je-
zykowe mogl stwierdzi¢ kazdy, kto choé raz obserwowal ,twérczos¢ fleksyjna”
cztero- czy pieciolatkow. Jest az nadto oczywiste, ze przytoczone formy nie
moga zostawia¢ §ladu w wydawnictwach normatywnych.
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6. Generalnie odtworczy charakter jezyka dzieci (mimo znanych z literatu-
ry przedmiotu faktéw kreatywnosci, szczegolnie slowotworczej) sprawia, ze na
ich wyborach fleksyjnych wyrazne pietno odciskaja zaréwno formy uzywane
przez wychowawczynie w przedszkolu, jak i - w znacznie wickszym stopniu -
wzory domowe: rodzicow, dziadkéw oraz piastunek (coraz czesciej niekoniecz-
nie polskiego pochodzenia). Nie zawsze sa to osoby o najwyzszych kwalifika-
cjach jezykowych; czasem szkola musi latami wykorzenia¢ zle nawyki.

7. Kolejna przeszkoda w uznaniu przedszkolakow za native speakeréw jest
ich sprawnos¢ artykulacyjna, a raczej jej brak. Wiele dzieci, nawet do siédme-
go roku zycia, ma klopoty m.in. z wlasciwa wymowa (bardzo trudnej!) spoélglo-
ski K", utozsamianej z (latwa!) spolgloska przedniojezykowo-zebowa £". Przy-
kladowo wyraz krélik jest przez nie wymawiany jako [trulit] i w takiej postaci
deklinowany, z miejscownikiem [o trulicie (sic!)|, jak najbardziej systemowym.

8. Najpowazniejsza jednak bariera w normotwérczym dowartosciowaniu
(nobilitowaniu) dzieci w wieku przedszkolnym jest nieustanna ewolucja ich
uzusu, zachodzaca w trudnych do wyznaczenia odcinkach czasu (niekiedy
sa to po prostu ,skoki” czasowe). Przekonujacych dowodow dostarcza sam
artykul M. Przybysz-Piwko, ktéra stwierdza, ze wybory fleksyjne dzieci ze
szkol podstawowych sa inne niz ich mlodszych kolegow (z przedszkola).
Gdyby wigc jezykoznawcy normatywisci chcieli w jakikolwiek sposob uza-
lezniac¢ zalecenia poprawnosciowe od uzusu tych ostatnich, musieliby je
w szybkim, ale blizej nieokreslonym tempie zmienia¢, co doprowadziloby do
niewyobrazalnego chaosu.

Autorka omawianego artykulu najwyrazniej nie bierze pod uwage poda-
nych wyzej okolicznosci, skoro formuluje nastepujace postulaty:

[...] zgromadzony material wskazuje, ze t¢ wyrazista koncowke w funkcji dopelnia-
cza wybrala ponad polowa wszystkich badanych przedszkolakow. W swietle wyni-
kow badan mozna by pokusi¢ si¢ o zweryfikowanie normy (s. 73).

W swietle zebranego materialu jezykowego, aczkolwiek pochodzacego przede wszyst-

kim od najmlodszych uzytkownikéw polszczyzny, niektore informacje slownikowe

przekazywane ogélowi méwiacych po polsku nalezaloby uznac¢ przynajmniej za wy-

magajace niezwlocznie od$wiezenia (s. 79).

Drugie powazne nieporozumienie wiaze si¢ z rola i ranga przypisywana
przez M. Przybysz-Piwko kryterium uzualnemu. Z wielu fragmentow tekstu
wynika posrednio, ze autorka uwaza je za rozstrzygajace o ksztalcie normy
Jjezykowej. Wskazywalyby na to m.in. nastepujace opinie:

Wydaje sie¢, Ze nalezaloby przejrzec¢ hasla slownikowe pod katem pokutujacych wich

obrebie etykiet oraz form i skonfrontowac z aktualnym stanem polszczyzny (z rze-

czywistoscia mowiacych) (s. 73).

Okazuje si¢ jednak, ze meznajdujace aprobaty slownikarzy formy funkcjonuja

w obiegu spolecznym. Mozna wiec powiedziec, ze w ciagu kilkudziesieciu lat utrwalily

si¢ bledne nawyki jezykowe, by¢ moze przejete od starszych uzytkownikow jezyka,

i dzis sa powielane, co 'wigcej, nieuswiadamiane przez stosujacych je jako bledne!

(s. 78-79).

*Por. s. 74.

* Na marginesie tej wypowiedzi nalezy zauwazy¢, ze autorzy blednych wy-
powiedzi - gdyby byli swiadomi swoich wykroczen przeciwko normie - uzy-
waliby form poprawnych.
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Niektore formy rozpowszechnione w uzusie nalezaloby dopusci¢ do uzytku, wia-
czajac do normy uzytkowej poprzez umieszczenie kwalifikatora: potoczny, potocz-
nie dopuszczalny (s. 79).

[...] formy uznane za niepoprawne |...| sa powszechnie uzywane i cz¢sto wybierane
jako wlasciwe, na chybil trafil, przez studentéw i absolwentéw polonistyki, takze
miodych nauczycieli (s. 79).

W wypadku lekseméw majacych wariantywne formy D.lm. nalezaloby uaktualnié¢
kwalifikator rodzaju wariantywnosci, a niektore zapisy uznac¢ za anachroniczne
w stosunku do uzusu (s. 80).

Wypowiedzi te wymagaja komentarza.

Zacznijmy od tego, ze rozwazania dotyczace repertuaru, hierarchizacji czy
wzglednosci (zmiennosci) historycznej kryteriow poprawnosci jezykowej nale-
za do klasyki literatury przedmiotu®. Kryterium uzualne jest oczywiscie jed-
nym ze skladnikéw owych rozwazan (analiz), ale bynajmniej nie najistotniej-
szym, i nie w kazdym podsystemie jezyka przydatnym, totez jezykoznawcy
zajmujacy si¢ zagadnieniami poprawnosci wielokrotnie podaja swoje rozstrzy-
gniecia wbrew uzusowi, jesli przemawiaja za nimi inne, wazniejsze kryteria.
W pewnych szczegélnych wypadkach podstawowym celem dzialalnosci nor-
matywnej staje si¢ wlasnie wykorzenianie tego, co rozpowszechnione w uzu-
sie, takze ,studentéow i absolwentow polonistyki czy mlodych nauczycieli™.
Gdyby owa dzialalno$¢ sprowadzala si¢ do sankcjonowania uzusu, nie byla-
by w ogéle potrzebna. Z innej strony rzecz ujmujac, wypada mocno podkres-
li¢, ze bezwarunkowe respektowanie uzusu uniemozliwiloby jakakolwiek sta-
bilno§é¢ ortograficzna; jedna tylko nazwa miejscowa £6dZ moglaby mie¢ 16
zapisow’ (mala i wielka litera, z ¥ inicjalnym lub bez niego, z ,u” oraz ,6",
a takze z ,d£” lub ,é"). Czy taka skala wariancji w zakresie pisowni mialaby
znalez¢ odzwierciedlenie w slownikach?

Kolejne nieporozumienie dotyczy reprezentatywnosci (w sensie ilosciowym)
przeprowadzonych badan. W tej sprawie M. Przybysz-Piwko wypowiada si¢
bardzo kategorycznie:

Mimo ograniczonej reprezentatywnosci materialu mozna przyjac, ze dane staty-
styczne dotyczace frekwencj# poszczegolnych form D.Im. dostarczajq istotnych in-

* Por. m.in. W. Doroszewski (1950); D. Buttler, H. Kurkowska, H. Satkie-
wicz (1971); S. Urbanczyk (1977); W.P. (W. Pisarek; 1978); S. Gajda (1979);
W. Gruszczynski (1981); B. Kreja (1982); J. Miodek (1983); W. Pisarek (1985);
M. Bugajski (1989); J. Podracki (red. 1991); M. Bugajski (1993); J. Puzynina
(1993); B. Walczak (1995); H. Satkiewicz (1995); A. Markowski (1999; 2005).

“1 tak np. nieustannie pi¢tnowana jest bardzo powszechna wymowa rze-
czownika nauka z akcentem proparoksytonicznym [pauka|, gdyz wyraz ten
nie ma lacinskiej genezy, oraz rosyjska skladnia *wybieraé kim - jako naru-
szajaca tozsamosc gramatyczna naszego jezyka. W obu wypadkach preferu-
jemy nie kryterium uzualne, lecz narodowe, cho¢ przy ocenie poiyczek lek-
sykalnych wlasnie od niego abstrahujemy. Formy *wilanczaé, *
dyskwalifikujemy na mocy kryterium systemowego, a np. struktury *bloto-
chron rowerowy (= "blotnik’) - ze wzgledu na kryterium Inoéci.

7 Nb. z wszystkimi zetknelam si¢ w czasie swojej (zaledwie rocznej) prak-
tyki nauczycielskiej w szkole ponadpodstawowej.

* Z opisu eksperymentu wynika, ze nie chodzi o frekwencje, lecz liczbe

uzyé.
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formacji na temat stanu uzusu w tym zakresie w wypowiedziach dzieci i dorostych
(s. 8O).

Przypomnijmy w zwiazku z tym, ze w eksperymencie wzielo udzial 10 (slow-
nie: dziesie¢) os6b dorostych!® W trzydziestoo$§miomilionowym kraju ten zwlasz-
cza wskaznik wydaje sie cokolwiek niewystarczajacy... A i liczbe dzieci obje-
tych badaniem (134 bez zaburzen mowy oraz 30 ze stwierdzonym opézZnionym
lub zaburzonym rozwojem mowy) trudno uznac za oszalamiajaca. Jak mialaby
w tym kontekscie wyglada¢ norma, gdyby kolejny badacz przeanalizowal formy
fleksyjne stosowane np. przez inna grupe — 300 dzieci i uzyskal odmienne wy-
niki? Nie zapominajmy, ze wspoélczesny jezykoznawca dysponuje dzi§ réznymi
zbiorami danych korpusowych, liczonych w dziesiatkach milionow.

Takze pewne szczegblowe spostrzezenia M. Przybysz-Piwko wymagaja kry-
tycznego komentarza. Oto kilka przykladow:

1. W rozdziale Rzeczowniki rodzaju meskiego twardotematowe wsrod anali-
zowanych przykladow znalazly si¢ wyrazy medal i krokodyl, zakonczone na -1
i w zwiazku z tym (podobnie jak zakoniczone na -k, -g, -ch) odmieniane wedlug
paradygmatu mi¢kkotematowego. Jak wiadomo, diagnostyczny jest tu miej-
scownik na -u w opozycji do - e dla twardotematowych, por. o studencie.

2. W zwiazku z odpowiedziami osob nalezacych do grupy kontrolnej au-
torka pisze m.in.:

[...] tylko jedna osoba dorosia wybrala koncowke rzadsza -6w i tym samym nicjako

potwierdzila tendencje do preferowania w uzusie formy z koncowka samogloskowa
-, a wigc zgodnie ze slownikiem NSPP (i WSPP) (s. 71).
Trudno si¢ zgodzi¢ z takim postawieniem sprawy; to raczej 9 oséb, ktore udzie-
lilo poprawnej odpowiedzi, taka wlasnie tendencje¢ ewentualnie potwierdzilo.
3. W komentarzu do badan autorka pisze, ze uczniowie szkoél podstawo-
wych nie umieli sobie poradzi¢ z odmiana niektorych leksemow:
[...] Sa to leksemy, o ktorych ogolnie mozna powiedzie¢, ze naleza do trzech roz-
nych typow rzeczownikow: rodzaju meskiego, ktorych temat konczy si¢ na spolglos-
ke stwardniala, zenskich samogloskowych mickkotematowych oraz zenskich spol-
gloskowych. Wszystkim przyshuguje kilka wykladnikéw formalnych dla D.lm.,

o chwiejnej motywacji przyporzadkowywania (s. 75).
Nastepujacy po tym wniosek:
Wyniki badan potwierdzily znaczne rozchwianie normy fleksyjnej (s. 75).
trudno uznaé za poprawny - jesli bowiem dziecko podaje bledne formy dekli-
nacyjne, to znaczy, Ze nie zna normy, nie zas - Ze jest ona rozchwiana.
4. Opinia, ze:
[...] uczniowie szkoly podstawowej maja w wyzszym stopniu, niz dzieci przedszkol-
ne, opanowane reguly tworzenia i zasady uzycia D.Im. rzeczownikow trzech rodza-
jow, o czym $wiadczy¢ moze 88% poprawnych odpowiedzi na pytanie o forme tego
przypadka od poszczegolnych leksemow (s. 74-75).
nie moze nikogo dziwié¢, bo po to si¢ je uczy, zeby lepiej wiedzialy. Uwage, ze
sa wyzsze i ciezsze od przedszkolakéw réwniez uznalibySmy za niezbyt za-
skakujaca.

? Informacja ze s. 69.
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5. W zwiazku z wypowiedzia:

Skoro tak wielu uczniéw wybralo konicowke niezgodnie z norma, to z duzym praw-
dopodobienstwem mozna przypuszczaé, ze wystepuje ona w ich uzusie (s. 75).

nalezy zauwazy¢, ze zarowno dziecko, jak i dorosly, uzywaja w danej sytuacji
tylko tych form, ktére maja w uzusie, bo skad mianowicie mogliby wzia¢ inne?
Nie ma tu miejsca na zadne domysly.

L2 4

Nowy stownik poprawnej polszczyzny z pewnoscia wymaga wielu korekt
i uzupelnien, chocby dlatego, ze prace nad nim rozpoczeto w 1995 roku. Czter-
nascie lat, dzielacych nas od tamtego czasu, to do§¢ duzo w rozwoju jezyka,
zwlaszcza zachodzacym w tak dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.
Jednak przy wszelkich modyfikacjach rozstrzygnie¢ normatywnych, takze tych
proponowanych przez M. Przybysz-Piwko, musimy bra¢ pod uwage caly zhie-
rarchizowany uklad uwarunkowan, wsrod ktérych najwazniejsze to:

a) zbiory kryteriéw poprawnosci przyporzadkowanych poszczegélnym pod-
systemom jezyka (fonetycznemu, morfologicznemu, skladniowemu itp.);

b) praktyka jezykowa native speakeréw (w zywej mowie, literaturze, pra-
sie, mediach elektronicznych);

¢) wielomilionowe dane korpusowe.

Dopiero zbiorcza, wywazona analiza tych czynnikéw pozwoli ustalic:

- ktére zjawiska jezykowe uznaé za w pelni akceptowalne (zgodne z nor-
ma wzorcowa), a ktore tylko za dopuszczalne (na poziomie normy uzytkowej);

- ktére z wystepujacych wariantéw potraktowac jako recesywne, a ktore
jako progresywne,

- ktore kwalifikatory (chronologiczne, stylistyczne) poddac rewizji;

- ktérym leksemom czy formom gramatycznym nadac status neutralnych
stylistycznie, ktorym zas - nacechowanych.

Kiedy decyzje podjete w tych sprawach zostana opublikowane, osoby od-
powiedzialne za edukacje polonistyczna podejma trud upowszechniania owych
rozstrzygnie¢ normatywnych wsréd tych uzytkownikow jezyka, ktoérych wie-
dze trzeba nieustannie wzbogacaé, m.in. po to, by za kilkanascie lat moc za-
pytac¢ ich o zdanie.
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ETYMOLOGIA SLOWA WIATA

W Slowniku etymologicznym jezyka polskiego W. Borysia (Krakow 2005)
czytamy na ten temat, co nastepuje:

wiata od XVI w. ‘lekka budowla w postaci dachu wspartego na stupach’; por. daw.

od XIII w. jata ‘prymitywna chatka, buda z chrustu, szalas, namiot’, w XVIII w.

"szopa, w ktorej gornicy skladaja rude’, dial. 'szopa na sprzety, narzedzia gospo-

darskie, komora, strych na siano’. Por. cz. daw. jata ‘chatupa’, ukr. dial. jatka "przy-

budéwka przy chacie’, ch. dial. czak. jata (jata) ‘'schronienie przed deszczem, wia-
trem, miejsce zaslonicte od wiatru’, Psl. *jata "przenosna, ruchoma chatka, budka,
szalas, namiot’, derywat od psl. czas. *jati ‘jechac’..., z przyr. *-ta. Pierwotnie za-
pewne nazwa czynnosci ‘jazda’, wtérnie skonkretyzowane ‘to, co jedzie, co si¢ prze-
wozi’ > ‘ruchoma chatka, budka’ (co do znaczenia por. wieza). W polskim wtorne

w- zapewne z wyrazenia przyimkowego w jacie. Zob. jatka.

Natomiast innego zdania jest A. Bankowski, ktory opracowal etymologi¢
w Wielkim stowniku wyrazéw obcych PWN (Warszawa 2003). Wedlug Bankow-
skiego wiata pochodzi ,z gwar wilenskich, gdzie z litew. vieta ‘'miejsce’, gw.
‘miejsce pod dachem (zwl. przy domu)’.

Etymologia Bankowskiego wydaje mi si¢ prawdopodobniejsza od etymo-
logii Borysia, a to z dwu powodéw. Przede wszystkim dlatego, ze w kazdym
jezyku sa wyrazenia typu w chacie, w budzie czy w szalasie, jednak nie przy-
chodzi mi na mysl wypadek, zeby w jakims jezyku slowo w rodzaju chata,
buda czy szalas zostalo zastapione wyrazem typu *wchata, *wbuda czy *wsza-
las. Poza tym w Slowniku warszawskim figuruje nie tylko haslo wiata, ale
| powied (gen. powieci), ktore zostalo opatrzone nastepujacym komentarzem:

chodnik kryty, wiata, szermiernia, miejsce shuzace do przechadzki przy dworze a.

w ogrodzie, strzecha na slupach, szopa przewiewna. Zdr. Powietka. <Po + WIAT/

WIEC>

Moim zdaniem nie ulega watpliwosci, ze powieé¢ pochodzi od lit. paviété,
ktore wedlug slownika Niedermanna, Senna i Salysa (Wérterbuch der litau-
ischen Schriftsprache, t. 2, Heidelberg 1951) znaczy , 1. blof mit einem Dach
geschiitztes (Stall)jgebdude, (Wagen)schuppen, Schopf, Wetterdach. 2. (Gar-
ten)laube, Lusthaus”.

Witold Manczak
(Krakow)



ANETA LEWINSKA, SLOWNICTWO Z ZAKRESU DAWNEJ KULTURY MA-
TERIALNEJ W ,INWENTARZU EKONOMII MALBORSKIEJ" Z 1745 ROKU,
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2005, ss. 191

Nikt dzisiaj nie zarabia na zycie wyrobem gwozdzi, slodu, rozciaganiem
skory, dogladaniem woléw czy otwieraniem drzwi, na liscie wspoélczesnie upra-
wianych zawodéw nie ma wiec goZzdziarza, mielcarza, rekownika, wolarza ani
wrotnego. Partacz to dla nas nie czlowiek zajmujacy si¢ naprawa starych rze-
czy, lecz ktos, kto zle i niedbale wykonuje powierzona mu prace. Narzekajac
na dzisiejsze podatki, nie myslimy, ze by¢ moze zazdrosciliby nam sytuacji
ludzie zyjacy 300 lat temu, zobowiazani do uiszczania takich oplat, jak: brze-
gowe (za drzewa juz splawione na brzegu rzeki), czopowe (od wyrobu iwy-
szynku napoi), lasztowe (za transport kazdego lasztu zboza), rakowe (za po-
low rakow), czy tez wymiar (za mielenie zboza), i dla ktérych powinnosc
finansowa - czynsz gruntowy, zapowiadala tez nazwa solarium, kojarzaca si¢
wspolczesnie z relaksem. To znaki kultury, ktéra przeminela wraz ze swia-
tem, ktory juz odszed!l. Kolejna pozycja jezykoznawcza wprowadzajaca w ten
odlegly swiat jest Slownictwo z zakresu dawnej kultury materialnej w ,Inwen-
tarzu Ekonomii Malborskiej” z 1745 roku Anety Lewinskiej. Jest to opracowa-
nie materiatu leksykalnego wyekscerpowanego z przechowywanego w rekopi-
sie w Archiwum Panstwowym w Gdansku dokumentu urzedowego, ktory zostal
sporzadzony przez Antoniego de Lelibnitza, urzednika lustrujacego dobra
krolewskie wojewédztwa malborskiego. Na tresc analizowanego zabytku sklada
sie dokladny opis zabudowan i majatku ruchomego Zamku Malborskiego oraz
Klucza Tczewskiego, a jego charakter wyznacza inwentaryzacyjny cel opisu.

Recenzowana pozycja stanowi rodzaj slownika. Nie ujmuje on jednak calosci
leksyki wystepujacej w dokumencie, lecz jest rodzajem slownika dyferencjalnego
- autorka za kryterium kwalifikujace wyrazy do zamieszczenia w zestawieniu
uznala ich nieobecnosé w zasobie slownictwa czynnego wspolczesnej polszczy-
zny i w konsekwengcji ujela w nim zarowno wyrazy we wspolczesnych stowni-
kach nienotowane, te w nich obecne, ktore opatrzone sa kwalifikatorami infor-
mujacymi o ograniczeniu zakresu uzycia do jezyka dawnego, ksiazkowego lub
gwarowego, jak i wyrazy notowane dzi§ w innym znaczeniu, w innej postaci fo-
netycznej, morfologicznej czy slowotworczej, lub tez majace wspdélczesnie inny
zakres laczliwosci. Omawiana leksyka nie zawiera materialu onomastycznego.

Wyekscerpowane slownictwo opracowane jest w formie slownika tematycz-
nego podzielonego na 8 czesci: 1. Nazwy miar i sposobow rachowania; 2. Nazwy
oplat, powinnosci, danin, pensji i przywilejow; 3. Nazwy produktow spozyw-
czych; 4. Nazwy zawodow, urzedéow i godnosci; 5. Terminologia administra-
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cyjna; 6. Terminologia budowlana (z poddzialami: nazwy zwiazane ze sposo-
bami budowania oraz nazwy pomieszczen i czesci budynkow); 7. Terminolo-
gia gospodarcza; 8. Inne. To wlasnie dzieki uporzadkowaniu materiatu leksy-
kalnego w tematyczne kregi praca moze pelni¢ sugerowana przez tytul role
swoistego przewodnika po kulturze materialnej okreslonego obszaru i czasu.
Opracowanie to jest jednak dokonane nie tyle z perspektywy socjo-historycz-
nej, ile lingwistycznej i jako takie wpisuje si¢ w nurt badan diachronicznych
polszczyzny, w szczegolnosci zas badan jej regionalnej odmiany pomorskiej,
ktore prowadzone sa systematycznie juz od ¢wiercwiecza.

Zgromadzone wyrazy ujete sqa w szerokim kontekscie leksykograficznym.
Stanowia go przede wszystkim slowniki polszczyzny ogolnej, takie jak: Slownik
staropolski, Stownik polszczyzny XVI wieku, Slownik jezyka polskiego XVII'i 1. po-
lowy XVIII wieku, historyczne slowniki polszczyzny: Lindego, Slownik warszaw-
ski i Stownik wileriski. W niektorych wypadkach autorka odwoluje si¢ takze do
pojedynczych opracowan historycznojezykowych. Z uwagi na dyferencjalny cel
slownika jednostki leksykograficzne regularnie odnoszone sa do swoich odpo-
wiednikow we wspélczesnych slownikach jezyka ogdlnego, a takze, cho¢ w mniej-
szym stopniu, do slownikéw gwarowych regionu pomorskiego. Zgromadzone slow-
nictwo analizowane jest wiec przede wszystkim z perspektywy jezyka ogélnego,
a mniej szczegolowo na tle gwarowej leksyki malborskiej, kaszubskiej czy chel-
minsko-dobrzynskiej, choé¢ takie dzialanie niewatpliwie byloby réwniez intere-
sujace jako pokazujace scislej zaleznosci gwar i jezyka ogélnego, a przy tym
stanowiace dogodny punkt odniesienia do oceny regionalnych wlasciwosci fo-
netycznych, fleksyjnych czy slowotwérczych zabytku, ktora jednak, co nalezy
zaznaczy¢, nie jest z zalozenia glownym przedmiotem zainteresowania autorki.

Praca jest bogata materialowo i merytorycznie. Swoisty slownik gromadzi
550 leksemow, w tym 51 to wyrazy ocalone dla polszczyzny, nienotowane wslow-
nikach ogélnych (wsréd nich przykladowo: przedacz - "sprzedaz’, przekupek ~
‘kupiec’, wykalkowaé - "wybieli¢ wapnem), inne to wyrazy, ktére zczynnej pol-
szczyzny juz ustepuja lub podlegly w przeciagu lat zmianie semantyczno-skla-
dniowej. Przy uwazniejszej lekturze hasel nasuwa si¢ jednak pewna uwaga doty-
czaca sposobu definiowania znaczen wyrazow. Autorka okresla podawane definicje
jako ,sformulowane przy wykorzystaniu slownikéow z uwzglednieniem kontek-
stu” i w kazdym przypadku podaje zrédlo leksykograficzne, w ktérym objasnio-
ne znaczenie jest najblizsze wynikajacemu z kontekstu w dokumencie, jednak
niekiedy mozna odnies¢ wrazenie, ze wobjasnieniu znaczenia perspektywa
spojrzenia przesunieta jest nadto w strone pierwszego z wymienionych elemen-
tow. Najwyrazniej widac to na materiale jezykowym dotyczacym nazw miar ispo-
sobow rachowania. | tak na przyklad w definicji funta znajdziemy okreslenie
uogolniajace szersza wiedze wspoélczesna: jednostka masy, powszechna w Eu-
ropie do XIX w., rowna od 0,350 do 0,560 kg'. Z uwagi na obiektywne uwarun-
kowania zwiazane z opisem materialu, trudno jednak twierdzi¢, ze latwo bylo
tego unikna¢ - analizowany dokument jest, co prawda, jak na tekst urzedowy
dzielem obszernym (liczy 386 stron formatu A4), lecz zgromadzony w nim ma-
terial jezykowy, zwlaszcza juz sam jego charakter, nie pozwala przeciez na wy-
lacznie kontekstowe ustalenie konkretnej wysokosci, ktorej odpowiadala wow-
czas na tym terenie stosowana miara. Obserwowana tu wlasciwos¢ nie ujmuje
jednak sposobowi opracowania definicji slownikowych innych zalet. Zaliczy¢
do nich trzeba bogata ilustracje materialowa znaczen wyrazow (w wypadku sléw
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rzadszych cytowane sg wszystkie konteksty, wktorych pojawiaja sie one w do-
kumencie, w wypadku czestszych - trzy) wraz z dokladna lokalizacja wszyst-
kich cytatow, wyposazenie kazdego hasla we wspomniane juz informacje na
temat wystepowania wyrazu w slownikach historycznych jezyka polskiego (ewen-
tualnie w innych zZrodlach historycznojezykowych opisujacych jego znaczenie),
a takze w slownikach gwarowych.

Autorka recenzowanej pracy nie poprzestala na czysto leksykograficznym
ujeciu zgromadzonego materialu, kazdy z dzialow tematycznych slownictwa
zaopatrzony jest bowiem w zwiezle podsumowanie, zawierajace jego charakte-
rystyke. Przede wszystkim przywoluje ona kontekst cywilizacyjny, spoleczno-
-historyczny, a takze jezykowy, w jakim nalezy ujmowac¢ przedstawione slow-
nictwo. Sa to niejednokrotnie bardzo ciekawe uwagi, laczace perspektywe
jezykowaq i obyczajowa, obrazowo kierujace wyobrazni¢ w strone zycia wswie-
cie, ktorego koloryt wspoltworzyly desygnaty omawianych wyrazow, ipozwala-
jace zarazem uswiadomic¢ sobie bogactwo materialnego srodowiska czlowieka.
Slownictwo jest rowniez charakteryzowane pod wzgledem formalnym, cho¢ raczej
ogolnie (przynaleznos¢ do czesci mowy, opozycja wyrazy rodzime - zapozyczo-
ne, niekiedy struktura slowotworcza), a bardziej szczegolowo pod wzgledem
funkcjonalnym - zasiegu uzycia, stopnia rozpowszechnienia, przynaleznosci do
kregow terminologii specjalistycznej czy leksyki zawodowej. Osobno oceniany
jest stopien i forma przechowania slownictwa w XX-wiecznych gwarach mal-
borskich, czemu shuzy odniesienie do Dialektu malborskiego Henryka Gornowi-
cza. Pokazuje ono, ze analizowana leksyka dochowala si¢ we wspoélczesnych
gwarach przyleglego terenu prawie w 1/4 (24%), chociaz niektore z wyrazow
juz i w monografii H. Gérnowicza odnotowane sa jako przestarzale.

Koncowa czesc¢ pracy poswigcona jest zestawieniu analizowanego tekstu
z innymi chronologicznie bliskimi zabytkami jezykowymi polszczyzny, pocho-
dzacymi ze zblizonego geograficznie regionu. Jest to 8 innych inwentarzy z XVII
i XVIII wieku, ktore doczekaly si¢ wczesniej opracowania historycznojezyko-
znawczego. Porownanie zjawisk jezykowych obserwowanych w nich i w bada-
nym dokumencie pozwala na sformulowanie wniosku o zachowaniu w nim
pewnych cech stylu pomorskiej polszczyzny urzedowe;.

W pracy zamieszczony jest indeks wyrazéow ulatwiajacy szybka orientacje
w tematycznie pogrupowanym slownictwie.

Slownictwo z zakresu dawnej kultury materialnej w ,Inwentarzu Ekonomii
Malborskiej” z 1745 roku Anety Lewinskiej to ksiazka, ktora z pewnoscia po-
winni si¢ zainteresowac badacze kultury materialnej Pomorza. Umozliwia ona
poznanie realiow przeszlego swiata, a koncepcja i uklad slownika tematycz-
nego podzielonego na czesci, odpowiadajace obszarom dzialalnosci gospodar-
czej czlowieka, z pewnoscia bardzo ulatwia zainteresowanym szczegolowa
obserwacje roznic w stylu zycia, ktore zaszly na terenie Pomorza Wschodnie-
go od wieku XVIII. Docenic jednoczesnie nalezy walory jezykoznawcze tej pracy.
Stanowi ona kolejne Zrodlo poszerzajace wiedze o slowach i znaczeniach slow,
ktore odchodza w przeszlosé, a takze cenne uzupelnienie powstalych do tej
pory prac z zakresu pomorskiej regionalnej odmiany polszczyzny ogolnej.
Zestawiony i omoéwiony przez autorke material z pewnoscia moze tez zostac
wykorzystany do dalszych badan, szczegolnie porownawczych.

Ewa Badyda
(Uniwersytet Gdanski)
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JEZYK W SIECI

Wyraz sie¢ ma geneze dawna, bo wywodzi sie z praindoeuropejskiego
rdzenia *sei- ‘'wigzac’, ktory dal podstawe psl. *séte (por. lit. saitas
"sznur, lina’, lot. saitis ‘co$é do wiazania’, stwniem. seid ‘sznur, sidla’,
lac. saeta ‘siers$é¢, wlos’), z czego — w wyniku regularnych procesow fo-
netycznych - otrzymaliSmy forme sieé.

Slowniki wspélczesnej polszczyzny ogélnej notuja szereg znaczen
tego wyrazu:

- 'rodzaj plecionki, przyrzad shuzacy do lowienia ryb lub lapania
ptakéw badz zwierzat’, np. siec¢ rybacka, sie¢ na ptaki, towié/lapaé sie-
cig, zastawiaé sieci, miota¢ sie jak ryba w sieci ‘oburzac sie, reagowac
na co$ gwaltownie, zzymac sie na co§ bezradnie’,

- ksiazk. przen. '‘pulapka, zasadzka’, np. wpasé w sieé intryg, dziew-
czyna zastawita na niego siect,

- ksiazk. przen. ‘drobne linie rysujace si¢ na czyms, przecinajace
cos’, np. sie¢ zmarszczek, sieé cieni, sie¢ promienti,

- ksiazk. przen. "zorganizowana grupa ludzi, prowadzaca tajna dzia-
lalnosé’, np. siec¢ konspiracyjna, sie¢ agentéw, sie¢ szpiegéw;

- techn. 'krzyzujace sie przewody, linie, umozliwiajace przesylanie,
transport czegos’, np. sie¢ elektryczna, sie¢ telefoniczna, sie¢ oswiet-
leniowa, sie¢ radiowa, sie¢ kolejowa, sieé¢ lotnicza, sie¢ transportowa,
sie¢ kanalizacyjna, sie¢ wodociggowa, sie¢ rzeczna, siec cieplownicza, sie¢
gazownicza, siec¢ trakcyjna,

- urz. "zespol placowek okreslonego typu, obejmujacy swym zasie-
giem jakis teren’, np. sie¢ urzqdzen socjalnych, sie¢ domoéw kultury, sie¢
placéwek oswiatowych, sie¢ pomocy spotecznej, sie¢ edukacyjna, sie¢ mu-
zealna;

- zool. "cieniutkie nitki snute przez niektore owady’, np. siec¢ pajecza.

Jest zatem sie¢ wyrazem wieloznacznym, majacym liczne konteks-
ty i zastosowania w wypowiedziach dotyczacych réznych sfer naszej
rzeczywistosci i dzialalnosci czlowieka.

Poza notacjami slownikowymi pozostaje najnowsze - jak si¢ wyda-
je - znaczenie tego wyrazu, bedace replika semantyczng ang. net, a ra-
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czej ang. Inter-net-work, oznaczajacego miedzynarodowa sie¢ kompu-
terowq. Ustabilizowana postac tego okreslenia Internet (reguly ortogra-
ficzne dopuszczaja takze pisowni¢ mala litera) oraz nazwa Network
(pierwotnie nazwa firmowa) staly sie - zapewne - podstawami neose-
mantyzmu sie¢ ‘internet’, por. np. w sieci mozesz znalez¢ informacje
na kazdy temat; sieé daje ci dostep do najnowszych wiadomosci, dzisiaj
sieé stuzy upowszechnianiu wiedzy, sieé jest najwigkszym oszustwem
wspdblczesnego Swiata, zaciera réznice miedzy prawdq a falszem, mie-
dzy rzeczywistosciq a fikcjq.

Jak nalezy oceni¢ to najnowsze zapozyczenie? Odpowiedz nie jest
tu jednoznaczna. Z jednej bowiem strony w zastepowaniu formy inter-
net forma sie¢ widzimy dalszy etap procesu polonizacji tego wyrazu.
Internet jest genetycznie forma angielskojezycznag i zapozyczeniem tzw.
formalno-semantycznym, ktore polega na tym, ze przejmuje si¢ wyraz
w jego postaci morfologicznej wraz ze znaczeniem i nastepnie przysto-
sowuje si¢ go do systemu polszczyzny (pod wzgledem wymowy, fleks;ji,
skladni). Tak przykladowo zapozyczyliSmy wyraz sputnik z jezyka ro-
syjskiego, komputer z jezyka angielskiego, ratusz z niemieckiego, wy-
raz kolaboracja z francuskiego, czy statut z laciny. Jest to najprostszy
sposob wzbogacania slownictwa, wynikajacy z potrzeb nazwania no-
wych desygnatow - przejmuje sie zatem desygnat (rzecz, pojecie, czyn-
nosc¢) wraz z nazwa.

W wypadku nowego znaczenia wyrazu sie¢ mamy juz do czynienia
z thumaczeniem, porownaniem wyrazow z dwoch jezykow (ang. net, pol.
siec) i rozszerzeniem zakresu znaczeniowego jednego z nich (tu pol. rze-
czownika siec) pod wplywem jego odpowiednika obcojezycznego (tu ang.
net). Takie zapozZyczenie semantyczne wymaga znajomosci obu jezykow,
jest wiec wyznacznikiem wyzszego poziomu kultury jezyka i wynikiem
refleksji nad jezykiem. Z tego punktu widzenia neosemantyzacje wyra-
zu sie¢ nalezy ocenic jako zabieg kreacyjny.

Jest jednak i druga strona medalu. Jezeli w polszczyznie dobrze
juz sie utrwalila forma internet, a rzeczownik siec jest juz od dawna
wieloznaczny, to czy warto dodawac¢ mu jeszcze jedno nowe znaczenie.
Nalezy tu stwierdzic¢, ze taka innowacja jest niefunkcjonalna, a tym
samym niepotrzebna. Z tego punktu widzenia neosemantyzacje wyra-
zu siec¢ nalezy ocenic jako zabieg komunikacyjnie zbedny i niezashugu-
jacy na upowszechnianie.

Podkresli¢ trzeba rowniez, ze pojawianie si¢ zapozyczen struktu-
ralnych i semantycznych jest wyznacznikiem mocniejszych wplywow
jezykéw obcych na polszczyzne, ktore glebiej wnikaja w jej strukture.
Dlatego tez — nie oponujac przeciwko komputerowej myszce (takze re-
plika semantyczna z jezyka angielskiego), bo wszakze innej nazwy nie
ma - trzeba jednak racjonalizowac¢ nasz stosunek do zapozyczen z je-
zyka angielskiego. Jest to — bez watpienia - dzisiaj jezyk globalny, mozna
powiedzie¢ wspolczesna lacina, bez ktorego nie sposob oby¢ sie w sSwie-
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cie, ale jego znajomos¢ (oby jak najlepsza) nie powinna prowadzi¢ do
postugiwania si¢ melanzem jezykowym polsko-angielskim.

Tego typu tendencje daja si¢ zauwazy¢ w jezyku niektorych srodo-
wisk - przedstawicieli biznesu, czesci euroentuzjastow i urzednikow
panstwowych, czesci politykéow i politykieréow, ludzi mediow i tzw. ce-
lebrytéw, wreszcie — co moze najbardziej niepokoi¢ - cze¢sci subkultur
mlodziezowych. Dlatego tez zaré6wno w edukacji, jak i w komunikacji
jezykowej (i tej publicznej, i tej prywatnej) starajmy si¢ wyraznie roz-
graniczac te dwa kody. Jezyk polski od wiekow dziesieciu wspoélistnie-
je z innymi jezykami europejskimi i zapozycza z nich wiele wyrazow
i znaczen. Jest to proces — znowu mozna by rzec - globalny, ale takze
- naturalny, ktory dotyczy wszystkich jezykéw swiata i nie zagraza ich
egzystencji.

Trudniejsze chwile przezywa jezyk, kiedy ,znajduje si¢ w sieci”.
Dzieje sie tak wtedy, gdy musi on konkurowac z drugim jezykiem, kt6-
ry ma pozycje uprzywilejowang. Tak bylo z polszczyzna w okresie za-
boréw, kiedy trzeba bylo ja ochrania¢ przed nadmiernymi wplywami
jezyka niemieckiego i rosyjskiego. Tak bywalo w okresach mody jezy-
kowej — na jezyk czeski (XV/XVI w.), na tacine (XVII/XVIII w.), na je-
zyk francuski (XVIII/XIX w.), kiedy trzeba bylo dokladac¢ staran o jej
wszechstronny rozwoj. Tak tez bywa w wyniku ograniczonej lub ogra-
niczanej suwerennosci: a) politycznej — sytuacja w latach 1945-1989
i nadmierne upowszechnianie wplywow jezyka rosyjskiego; b) kulturo-
wej — sytuacja ostatniego 20-lecia i nadmierne holdowanie wplywom
kultury anglosaskiej (amerykanskiej). Warto zatem upowszechnia¢ sta-
ranng polszczyzne w internecie, nie za§ w sieci.

S.D.




INFORMACJE DLA AUTOROW ,,PORADNIKA JEZYKOWEGO”

Prosimy Autoréw o nadsylanie artykulow, rozpraw, recenzji publikacji
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maszynopisu (ok. 25 000 znakow ze spacjami), objetosS¢ recenzji zas
- stron 7 (ok. 12 000 znakéw ze spacjami).
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niczna) z dyskietka lub poczta elektroniczng - nasz adres e-mail:

poradnikjezykowy@uw.edu.pl.

* Autorow przysylajacych swoje prace po raz pierwszy prosimy o czytelne
podanie imienia, nazwiska, tytulu naukowego lub zawodowego, nazwy
osrodka naukowego (przy ktérym chca afiliowac tekst artykulu), adresu
prywatnego, e-mail i numeru telefonu. Pliki prosimy przysyla¢ w for-
macie edytora MS Word (*.doc, *.rtf).
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