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Wiadyslaw Lubas

SEOWIANSKA SOCJOLINGWISTYKA POROWNAWCZA
- MOZLIWOSCI BADAWCZE

1) Gdy socjolingwistyke potraktujemy jako metod¢ badawczg jezyko-
znastwa uwzgledniajaca w opisie jezyka (mowy) motywacje uzusu wariantow
zarobwno tych o charakterze tautonomicznym, jak i heteronomicznych
(W. Lubas, 1979, 11-27), a terminowi ,,porownawczy” przypiszemy znaczenie
mniej wiw:j takie samo, jak w okreleniu ,gramatyka poréwnawcza”,
wyczerpiemy w zasadzie objasnienie tytulu tego artykulu. Jego celem jest
zasygnalizowanie mozliwoéci synchronicznych i diachronicznych badan so-
cjolingwistycznych nad jezykami gcnctyczme pokrewnymi, w tym wypadku
slowianskimi, ktore zachowaly w swojej strukturze gramatycznej, leksykalnej
i tekstowej roznego rodzaju cechy motywowane zjawiskami spolecznymi
zroznicowanymi chronologicznie i terytonalnie.

Wspolczesna socjolingwistyka interesuje si¢ najczesciej tymi najbardziej
widocznymi, zwykle manifestujacymi si¢ w sposob oczywisty przejawami zwigz-
kow jezyka ze spoleczenstwem: polityka jezykowa, bilingwizm, sytuacja
jezykowa, kultura i planowanie jezykowe (por. P. P. Giglioli, 1972; ,Jezyk
i spoleczenstwo”, 1980; L.B. Nikolskij, 1976; 5-35; M. Radovanovi,
1979, 83-93: A. D. Szwejcer, 1977, 57-113), rzadziej probuje si¢ szukaé socja-
lingwistycznych ,,pokladow” tkwigcych glebiej w historii nie tylko narodowo-
-pafistwowej, lecz takze we wspdlnocic plemiennej, etnicznej, czy w ogole
historyczno-kulturowej (D. Brozovi¢, 1978, 9;' R. T. Bell, 1976, 214-227;
A. D. Szwejcer, 1977, 16-26 i 42-49). By¢ moze takie podejscie bierze

' Najwyrazniej zagadnienie to dla jezykow slowianskich stawia D. Brozovi¢, 19789,
ktory pisze: “(...) slavenski jezici zahtijevaju i cio niz specifiénih istraZivanja. Ona se nalaze
prvenstveno u sferama u kojima se sociolingvistika kolektiva dodiruje s antropoloikom
lingvistikom i etnolingvistikom kao graniénim disciplinama, a u okviru same sociolingvistike
prvenstveno u problematici jezitne standarizacije, osobito u tzv. jezitnoj politici i jezitnom
plam'rmju“.
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sic stad, ze zwyklo si¢ socjolignwistyk¢ uwaza¢ za dyscypling (metodg)
przede wszystkim synchroniczng (J. A. Fishman, 1980, 225-239). Tymczasem,
jezeli chcemy wyjaéni¢ zwigzki migdzy wewnetrzng strukturg jezyka a uzusem
szeroko rozumianej wariancji jezykowej, ktora jest podstawg jego struktury.
a takze jezeli chcemy sprawdzi¢ egzystencjalnie ewidentne uniwersalia i semi-
uniwersalia lingwistyczne o bezspornej motywacji spoleczne), nie mozemy
si¢ obejé¢ bez ukazywania historycznych przeslanek motywujacych dystry-
bucj¢ jednostek jezykowych na tle poréwnawczym.

O ile mi wiadomo, szerzej uzasadnionego postulatu o potrzebie uprawia-
nia komparatywnej socjolingwistyki slawistycznej jeszcze nie stawiano (por.
tylko D. Brozovi¢, 1978, 9, a takze P. Brang, M. Ziillig, 1981), chociaz
w dobie zywej dyskusji o charakterze i statusie kompetencji lingwistycznej
(D. Hymes, 1973/1980), T. Zgotka, 1980 a, 1980 b), gdy prébuje si¢ na
drodze dedukcyjnej rozstrzygnaé pytanie, czy ma ona charakter genetyczno-
-biologiczny, mentalny, wrodzony (T. Zgotka, 1980 a, (114-117), czy spo-
leczny — wlasnie szerokie badania porownawcze socjolingwistyczne wydaja si¢
wrecz konieczne. S3 one tym bardziej nieodzowne, 2e szuka si¢ juz
obecnie socjolingwistycznych uniwersaliow (T. P. II'jaszenko, 1971, 264-272;
M. M. Makowskij 1974, 331-340; R.I. Rozina, 1976, 83-100; por. tez
Ch. P. Paulston, 1975, 1-15), ktérych na drodze wylacznie dociekan dedukcyj-
nych okre§li¢ nie mozna. Z ogloszonych juz badan poréwnawczych okazuje
si¢, ze zakres wspolnosci jezykowych motywowanych réznymi czynnikami
socjologicznymi (np. sposobem wykonywania komunikacji jezykowej: mowie-
nie — pisanie) przekracza granice jezykow genetycznych jednorodnych, co zau-
wazano na przyklad w pewnych cechach skladni dialogu jezykéw germanskich,
romanskich i slowiainskich (Ju. M. Skrebnew, 1972, 227-232). Postulowa¢
takze nalezy, aby socjolingwistyka slowianska obejmowala takze jezyki
pozostajace wobec siebie w lidze geograficznej i kulturowej (K. E. Neylor,
1980, 7-14).

2) Punktem wyjécia dla komparatywnej socjolingwistyki powinno staé
si¢ badanie jezykowej struktury naturalnego dialogu, ta bowiem forma ma-
manifestacji ludzkiej mowy zawiera w sobie najbardziej elementarne, a za-
razem uniwersalne elementy struktur jezykowych motywowanych czynnikami
spolecznymi. W dialogu, w tej najbardziej podstawowej formie interakcji
werbalnej ludzi, uwidaczniaja si¢ podstawowe wigzi spoleczne zachodzace
miedzy rozméwcami a poprzedzajace zwykle jakis$ czyn; w dialogu nawarstwia-
ja si¢ wielorakie uwiklania spoleczne, w jakich znajdujg si¢ rozmawiajacy
takze w momencie interakcji méwienia (M. Bachtin, 1970;, E. Czaplejewicz,
1978, 11-46). Struktura jezykowa dialogu odzwierciedla rowniez bogate uwar-
stawienie spoleczne uksztaltowane nawet w bardzo odleglej historii, s3 one
tak glebokie, ze formy dialogu dopatrujemy si¢ nawet w procesach myslowych
(W. Bibler, 1982).

3) Do pierwotnej struktury dialogowej jezyka nawigzujg bezposrednio
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dwie kategorie gramatyczne wykraczajace wprawdzie poza systemy sltowian-
skie, ale odbijajace w nich wyraznie zjawiska spoleczne, mianowicie kategoria
osoby i kategoria przypadka — wolacza, o ktorych bedzie dalej mowa.

W tréjosobowym systemie webalnym (J. Lyons, 1975, 306-309), ktory
maja wszystkie jezyki slowianskie (takze indoeuropejskie i inne) pierwsza
i druga osoba oznaczaja bezpo$rednich uczestnikow dialogu, czego wyrazem
jest laczliwo$é zaimkow osobowych (ja, ty, my, wy) tylko z 1. i 2. osoba;
osoba trzecia pozostaje poza dialogiem i z nig laczg si¢ rzeczowniki
i zaimki osobowe 3. osoby. Kategoria osoby jest wigc wyznacznikiem uczes-
tnikéw dialogu, a ponadto aktualizuje wypowiedz. Nic dziwnego, ze wlaénie
t¢ kategoric w réznoraki sposob wykorzystuje si¢ (takze kategorig¢ liczby)
w dialogu dla waloryzacji odbiorcy, do ktorego kierujemy okreslong wy-
powiedz. Owa waloryzacja zaznaczana jest formg osoby i liczby i ma ona
zmienng warto$¢ prestizowa w zaleznosci od jezyka, dialektu, regionu i kraju,
a takze jest zmienna historycznie (S. M. Ervin-Tripp, 1969/1972), 225-240). Tak
wigc sposob semantycznego nacechowania gramatycznego kategorii osoby wyra-
za okreslone zroznicowanie socjolingwistyczne.

Jak wiadomo, w wigkszosci jezykow slowianskich (poza sloweriskim)
zaimki osobowe 1. i 2. osoby (pol. ja, ty, my, wy) dopiero w kon-
gruencji z przymiotnikami, zaimkami przymiotnymi i czasownikami w czasie
przeszlym ujawniaja rodzaj (naturalny) mowigcego i stuchajacego, gdy w ukla-
dzie leksykalnym sg bezrodzajowe (R. Laskowski, 1974, 117-124). Inaczej
rzecz przedstawia si¢ z trzecia osobg, ktora takze w planie leksykalnym
nacechowana jest morfologicznie trojrodzajowo. W strukturze gi¢bokiej imanen-
tng cecha wszystkich zaimkéw osobowych jest trojrodzajowos$é i jest to
zdaje si¢ universale jezykowe (R. Laskowski, 1974, 123; A. N. Sawczenko,
1974, 237-246). Morfologiczna restrykcja rodzajowa zaimkéw osobowych
w pewnych jezykach w 1. i 2. osobie do masculinum i femininum) z je-
zykow slowianskich tylko w slowianiskim; w indoeurop. takze w hiszpan-
kim, tocharskim i staroindyjskim (R. Laskowski 1974, 123) oraz ewolucja
do pelnej homonimii rodzajowej tych zaimkéw w wigkszosci jezykow slo-
wianskich (i innych) tlumaczy si¢ dobrze sytuacjg socjolingwistyczng wys-
tepujacych w dialogu naturalnym rozmowcow, ktorych identyfikacja rodzajowa
w bezposrednim kontakcie nie nastrecza zadnych klopotoéw. Nacechowanie
rodzajowe wyrazone morfologicznie zachowalo si¢ tylko w trzeciej osobie
zaimkow osobowych, podczas gdy w pozostaltych osobach — tylko w struk-
turze gigbokiej ujawniane kontekstowo. Osobowosé wyrdznika morfologicznego
lub neutralizacja w zaimkach 1. i 2. osoby ukazuje jakby dwa poziomy
funkcji socjolingwistycznych nadawcy i odbiorcy w dialogu. Pierwszy, dawniej-
szy ,poziom” — otwartego, morfologicznie ujawnionego rodzaju i drugi —
sytuacyjny (widoczny w akcie mowy) poziom — ukrytego morfologicznie ro-
dzaju. W tym wypadku sytuacyjno$¢ aktu mowy pozostaje w zwigzku
z kontekstowoscig synaktyczng.
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4) W bezposrednim zwigzku z kategorig osoby pozostaje jednak z naj-
wyrazniejszych socjolingwistycznych kategorii imiennych: wolacz. Jego status,
jak wiadomo, jako kategorii przypadka, jako kategorii syntaktycznej i lek-
sykalnej jest dyskusyjny (H. Gaertner, 1934, 56-59, J. Tokarski, 1973,
106-114). Ale juz w praindoeuropejszcZyznie prawdopodobnie nastgpujg rozne
restrykcje jego dystyncji morfologicznej, poniewaz w je¢zykach indoeurop.
ograniczony jest do liczby pojedynczej i do rodzaju meskiego (jak w klasycznej
lacinie) lub do meskiego i zenskiego. A nawet przy tej restrykcji obserwu-
jemy przejawy roznego rodzaju synkretyzmu w ramach poszczegéinych
tematow fleksyjnych, np. te same komorki dla voc. i acc. tematéw ofe
w gockim; te same koncowki w nom. i voc. w zenskich tematach -r-
w scs., lac. i gockim; te same koncowki dla gen., dat., loc., (abl)
i voc. w meskich tematach na -i- w scs. i lacinie, itp. Nieoznaczanie
morfologiczne wokatiwu ma miejsce takze obecnie w wielu j¢zykach indoeuro-
pejskich. Sadzi¢ z tego nalezy, ze wolacz byl pierwotnie przypadkiem wchodza-
cym w struktur¢ dialogu, a sluzacym do oznaczanie drugiej osoby uczest-
nika rozmowy, do ktorej w roznoraki sposob nadawca byl zobowigzany
si¢ zwroci¢. Poniewaz chodzi o dialog naturalny, osoba ta mogla by¢ oznacza-
na cechami zakodowanymi w strukturze jezyka: pojedynczosé, zenskosé
lub. meskoéé. Dalszy rozwdj wokatiwu i jego ekspancja na rzeczowniki
niezywotne tlumaczy si¢ procesami personifikacyjnymi, ktére wywolywala
pierwotna animistyczna kultura, a ktore obecnie podtrzymuje poezja i w ogdle
rozwoj fikcyjnego myslenia w literaturze pigknej. Ekspancja wolacza na pluralis
rowniez tlumaczy si¢ czynnikami spolecznymi, powigkszong iloscig odbiorcow
komunikatéw, rozwojem retoryki wojskowo-politycznej. Nie doszlo tu jednak
(poza malymi wyjatkami) do wtornej morfologizacji wolacza w liczbie mnogie;j.
W sumie mozemy powwdzneé, za zarOwno restrykcje wolacza (do rodzaju
m@sklego i zenskiego) jak i jego ekspansja (na niezywotne i na pluraiis)
ma}a swa przyczyn¢ w zmiennoéci form dialogowych mowy. Takze inne
jeszcze prmbraiema wokatiwu mozna tlumaczyé réznorakimi, zréznicowanymi
terytorialnie i narodowo-spolecznie procesami spolecznymi. Gramatyki porow-
nawcze slowiafiskie (np. Z. Stieber, 1979, 104-105) informuja o zaniku
wokatiwu w niektorych jezykach slowianskich: w rosyjskim, bialoruskim,
stowackim, dolnotuzyckim i sloweriskim, gdy tymczasem mamy tutaj do czynie-
nia tylko z zanikiem morfologicznego wykladnika (koncowki) wokatiwu
i powstaniem formy synkretycznej réwnej mianownikowi. W strukturze
glebokiej wokatiwus jest zachowany takze w tych jezykach, poniewaz
nominatiwus moze si¢ laczy¢ z druga osobag czasownika, a ta cecha wolacza
z punktu widzenia syntaktycznego najistotniejsza dla tego przypadka.

Tak wigc w, odpowiedniku takiego oto polskiego zdania:

“Kochana Zosiu, juz tez calkiem zapominasz

I na stan, i na wiek twdj (...) (A. Mickiewicz, Pan Tadeusz, V, 103-4),
w ktorym po transformacji struktury Zosiu -zapominasz na nominatywna
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Zosia zapomina jestesmy przekonani o mozliwosci pelnienia przez wokatiwus
funkcji podmiotu z obligatoryjnym orzeczeniem w 2. osobie, otéz w slo-
wenskim odpowiedniku tego zdania mamy:

“Preljuba Zosja, &isto si mi pozabila na stan in svoja leta, (...) (A. Mic-
kiewi¢, Gospod Tadej, prev. R. Stefanova) czyli mamy struktur¢ podobng
jak w jezyku polskim: Zosja si pozabila (nom.+2. osoba). Jej cechy
dystyntywng jest druga osoba czasownika a nie wykladnik morfologiczny
rzecznika. Podobnie rzecz si¢ ma w jezyku rosyjskim: Ne ru-gaj-sja...Grisza...
Och!...Och...Grisza, zaprja-gi! Domoj by! czy Breszesz' Dura (M. Szolochow,
Cichy Don)?.

O neutralizacji wokatiwu czy tez o utozsamieniu go z mianownikiem
w wymienionych wyzej jezykach slowianskich mozna méwi¢ tylko z pewnym
ograniczeniem, mianowicie mozna jg odnies¢ do socjolingwistycznych funkcji
wolacza, zwlaszcza w opozycji do mianownika + 2. osoba w wyznaczaniu
prestizu drugiej osoby i ekspresji — 1 osoby. Tq socjolingwistyczng strong
funkcji tego przypadka, w dotychczasowej literaturze zajmowano si¢ malo,
zwlaszcza w aspekcie porownawczym. A z ujawniania takze tego typu
semantycznego obcigzenia wokatiwu nie nalezaloby w zadnym wypadku
rezygnowaé, gdyz dalszy jego rozwdj w poszczegblnych jezykach stowias-
skich (i zdaje si¢ tez w innych indoeuropejskich) dokonuje si¢ w sferze
socjolingwistycznej. W jezykach slowianskich, jak juz zaznaczylem, w planie
struktury glebokiej, wokatiwus nie zatracil swojej odrebnosci jezykowej:
wyznaczania osoby odbiorcy komunikatu, za§ dawne i obecnie zachodzace
zmiany dotycza zjawisk powierzchniowych, a te s3 warunkowane przede
wszystkim czynnikami (i potrzebami) spolecznymi.

5) Przede wszystkim opozycje nominativus (przypadek podstawowy we
fleksji analitycznej): wokatiwus (oznaczony morfologicznie) w kongruenciji z 2
osoba czasownika wykorzystano dla prestizowego nacechowania osoby — od-
biorcy komunikatu, a takze sekundarnie — dla ekspresywnego nacechowania
nadawcy komunikatu. NajwyraZniej zjawisko to wystgpuje w historyczne)
i wspolczesnej polszczyinie, ale nie tylko w polszczyinie. Powolajmy si¢
najpierw na kilka przykladow polskich.

Biegnacy ze starsza panig na spacerowej ulicy Katowic 6-7 letni chlopczyk
krzyczy: Babcia zacekoj! Zauwazywszy w poblizu nieznajomg osob¢, adre-
satka dziecigcej prosby, karcaco poucza wnuka: Tak nie ladnie mowisz,
nie widzisz, ze pan slyszy. Malec natychmiast si¢ poprawia: Babciu, zaczekaj.

Pan Tadeusz Lecki (bohater Lalki B. Prus) uzywa imienia swego

? Tez¢ o zwigzku wolacza z innymi czlonami zdania wysungl J. Lo§ (por. H. Gaertner,
1934, 56-59), a w ostatnim czasic wspiera ja J. Tokarski (1973/110), a takZe ostroinie
A. Heinz (1965, 31-2 i 109). Inne stanowisko zajmuje J. Kurylowicz (1949, 20-43 i 1977,
141-156) wprowadzajqc rozroznienie na przypadki subicktywne (wolacz) i obicktywne. Czgsto
wolacz traktuje si¢ jako przypadek stojacy poza strukturg zdania lub jako odrebne zdanie
(oznajmienie).
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dobroczyficy finansowego, kupca Wokulskiego w wokatiwie, ale imi¢ stuzgcego
pojawia si¢ u niego tylko w nominatiwie: Prosz¢ cig, panie Stanislawie,
id? teraz do Beli(...) Mikolaj, zamelduj, pana Wokulskiego panience” (Lalka,
B. Prus).

Obfitujacy w dialogi tekst Pana Tadeusza Mickiewicza dostarcza dzie-
sigtki przykladéw zwrotéw z wolaczem: panie hrabio, hrabio, ale w sytuacji
napigcia nerwowego, ktore zwykle dewastuje normalnie obowigzujace konwe-
nanse, nawet stuga, klucznik Gerwazy zwroci si¢ do swego pana w sposob
nast¢pujacy:

“Panie Hrabia!
Zawolal Klucznik, widzisz Pan, co si¢ wyrabia:
Czy nie dosyé¢ si¢ jeszcze Panski honor plami,
Ze Pan jadasz i pijasz z tymi Soplicami;
Trzebaz jeszcze, aby mnie, zamku urzg¢dnika,
Gerwazego Rebajle, Horeszkow Klucznika,
Lzy¢é w domu Panéw moich? i Panze to zniesie? (Pan Tadeusz, V, 625-631)

Wokatiwy oznaczone morfologicznie sa nacechowane wyzszym stopniem
prestizu naleznego nadawcy niz wyrazone mianownikiem. Stopieni tego presti-
zu bywa zresztg jeszcze poglebiany réznymi sposobami: pelne imi¢, dodatkowe
tytuly, uzycie kategorii liczby mnogiej czasownika itp., lub zanizany: imig¢
hiporystyczne, opuszczanie tytulow, uzycie czasownika w liczbie pojedynczej.
W kazdym razie, w rz¢dzie tych licznych $rodkéw wartosciowania odbiorcy
pewng rol¢ (nie wiem czy najistotniejsza) odgrywa wariancja uzy¢ form
wokatiwu i nomingiwu + 2. osoba, wobec rozmowcy. .

Warto dodaé, ze wystgpowanie stopni ,prestizowych” migdzy wokatiwem
a nominatiwem w funkcji wokatiwu sygnalizowano juz w XIX wieku.
M.in. gramatykarz D. Lazowski (1848) pisze: ,,Od chrzestnych imion na
-sia spieszczonych odrzucamy -u w 5 spadku w znaczeniu oboj¢tnym
[podkreslenie moje], np. Marys, Hanus, Malgos, zamiast Marysiu itd.”
(Cytuje za J. Zaleskim, 1963, 282-3). Takze prestizowa repartycj¢ miedzy
nom./voc. notuje w gwarach sadeckich E. Pawlowski, ktéry zauwaza,
ze formy wokatiwu uzywa si¢ w odniesieniu do malych dzieci i do ladnych
dziewczat (J. Zaleski, 1963, 283).

Pozornie odmiennie pod tym wzgledem zachowujg si¢ nazwiska, od ktorych
w jezyku standardowym nie mozna urabiaé wokatiwu. Ale mamy w tym
wypadku do czynienia z kategorig wyrazow, ktora sama wéréd innych jednostek
antroponimicznych we wspoélczesnej polszczyZznie zajmuje statut najbardzie)
oficjalny (W. Luba$, 1982, 57-61), a ta wlasnie oficjalnos¢ niweluje dodatkowe
rozroznienia prestizowe wynikajace z opozycji nom./voc. Zresztg ten wysoki
stopien oficjalnosci, jaki reprezentuje polskie nazwisko powoduje, ze nie
moze by¢ one uzyte w kierowanych do sluchacza zwrotach bez dodatkowych
okreslen lagodzacych (szamowny panie Wisniewski; drogi panie profesorze
Kowalski itp.) na wyzszym poziomie obcowania kulturalnego: spotykane
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zwroty typu: Panie Nowak |Nowak, prosz¢ powiedzieé... sa mozliwe tylko
przy niesymetrycznym statusie spolecznym nadawca: odbiorca lub w sytuacjach
w rozny sposob stylizowanych (w s$rodowisku milodziezowym, w zarcie).
Dystans oficjalnoéci przy nazwiskach moze byé zniesiony, przynajmniej
czgsciowo, w gwarach, gdzie jest mozliwa forma wokatiwu nazwisk z drugy
osobg pluralis, np. Syrku, poZyczcie mi pienigdzy (:Syrek, nom.) Klotko,
przyjedicie do siana (:Klatka, nom.), Dzieglu, chodicie 3e mnq ( :Dziggiel,
nom.) Ale i tutaj dziala restrykcja formalna (a moze tez prestizowo-znacze-
niowa zwigzana z wartoscia koncowki -e¢), mianowicie nigdy nie tworzy
si¢ voc. od nazwisk wymagajacych ze wzgledu na strukture fonetyczng
koncowki -e, typu: Janasie (:Janas), Wojnarze (:Waojnar), Malcze (:Malec).

Wydaje si¢ jednak, ze ten widoczny, zwlaszcza u rzeczownikoéw rodzaju
zefiskiego stopien waloryzacji i ekspresji wariantywnych voc./nom. (wyiszy,
bardziej oficjalny: nizszy, bardziej osobisty) ulega neutralizacji u rzeczow-
nikow meskich z wysokim nacechowaniem hipokorystycznoéci srodkami slo-
wotworczymi.

We wspolczesnej polszczyznie potocznej, przynajmniej na obszarze potud-
niowo-zachodnim (A. Zareba, 1957, 163; J. Zalewski, 1959, 43-45) obserwu-
jemy wymienno$¢ nom./voc. w funkcji podmiotu z trzeciag osobg czasownika
u rzeczownikow rodz. meskiego 1.p., osobowych zakoriczonych na spolgloske
mi¢kkq: Stas/Stasiu idzie, Gienio|/Gieniu czyta, tesé/tesciu zabronil, gosé|gosciu
mi si¢ nie podoba lub zakofczonych na spolgloske -ch, ody jest ona
wykladnikiem przyrostkowym hipokorystycznosci: Stach/Stachu pracuje, Zbych/
Zbychu przyjechal. Formacje nichipokorystyczne zakonczone na -ch (-h)
w wolaczu nie pojawiajg si¢ w funkcji mianownika z 3. osobg czasownika,
nie mozemy powiedzie¢ Wojciechu (zuchu, druhu)idzie. Nie mozliwe jest
tez zastgpstwo nom. przez wokatiwus+3. osoba czas., gdy wokatiwus
rodzaju meskiego koficzy si¢ na -e (typ: Stanislawie, ksigze) a takze na -u
po spolglosce -k- bedacej skladnikiem sufiksu hipokorystycznego (typ:
Jaslu, Wiodku, wujku)®, po spoblgloskach funkcjonalnie migkkich, ale nie
peinigcych obecnie funkcji hipokorystycznych (typ: Miloszu, towarzyszu,
wodzu, jasnowidzu), a takie u rzeczownikow rodzaju zenskiego*. Faktu

' Wokatiwus: Morycku, Joiku, Staszku, Tolku w funkcji podmiotu z 3. osobg czasow-
nika notuje J. Zaleski (1959, 33-37) z¢ Lwowa, a wigc z terenu, gdzie mozliwy jest
fonetyczny rozwd) wyglosowego -0 >i>u pod wplywem ruskim oraz | przyklad: Stasku
z gwary wiclkopolskiej, gdzie rowniez moina -u wyjasni¢ fonetycznie: -wo>w; ponadto
Zaleski przytacza forme: Tosku z polowy XIX w. Z Krakowa, z korespondencji rodziny
Matejkéw. Autor niestety nie odnotowal, kto z tej rodziny tej formy uzyl.

* A. Zargba (1957, 165) zwraca uwage na mozliwosé uzycia wokatiwu rzeczownikow
zefiskich typu: Mary$, Jagui, w funkcgji podmiotu, z 3. osobg, stwierdzajac réwnoczeénie,
2e .uzycie wolacza w funkcji mianownika ma wartoéé hipokorystyczng™. Ale formy te mozna
interpretowac inaczej: jako mianownikowe, meskie hipokorystyka utworzone w drodze zmiany
rodzaju: Marys:Marysia (por. S. Grabias, 1981, 104-5) i wystepujgce w funkcji wokatiwu

wtornie. O slusznodci takiej interpretacji $wiadczy wysoki stopiefi ich intymnosci, na ktory
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tego nie mozna wyjaénié gramatycznie, gdyz strukturalna podstawa do wy-
miany nom./voc. w funkcji podmiotu + 3. osoba czas. teoretycznie istnieje
w kazdym przypadku ze wzgledu na mozliwos¢ pelnienia przez obydwa
przypadki funkcji podmiotu przy neutralizacji dystrybucji peinienia funkcji
osoby. Pozostaje nam wigc szukaé objaénienia w faktach semantycznych
i socjolingwistycznych. Rzeczowniki zakoriczone na spolgloske¢ mickka sq
przewaznie hipokorystykami o wysokim stopniu intymnosci i ten fakt
przesadza, ze znosi si¢ przy takim zageszczeniu semantyki intymnosci roz-
nice waloryzacji gdzie indziej waing, a w tej kontrukcji slowotwoércze)
juz nieistotng. Pewna grupy rzeczownikéw migkkotematowych, nichipokorys-
tycznych (tesciu, gosciu) sematycznie pozostaje w kregu rodzinno-towarzyskim
i w zwigzku z tym podlega hipokorystycznemu modelowi: wujciu, dziadziu.
Rzeczowniki niehipokorystyczne migkkotematowe (zlodziej, zbdj, dobrodziej)
rowniez nie podlegaja wymianie wokatiwus na nominatiwus w funkcji
podmiotu z 3. osoba. Rzeczowniki deminutywne i hipokorystyczne z sufiksami
-ek, -ka, -ko urabiane w wokatiwie koficowka -u nie wystepuja w funkcji
podmiotu z 3. osoba w tym przypadku z powodu niewysokiego stopnia
nacechowania hipokorystyczno$cig, wobec czego mozliwe jest zachowanie
odrebnosci prestizowej wokatiwu i nominatiwu. Wydaje si¢ takze, ze zdania
typu: Jasiu przyjechal, Stasiu si¢ oZenil zawierajg wigkszy stopien spieszcze-
nia niz ich warianty: Ja$ przyjechal, Stas sig oZenil.

W rodzaju zefiskim, gdzie stopiefi intymnosci jest bardziej ograniczony niz
w rodzaju meskim (znoéw dzialajg czynniki spoleczno-obyczajowe) nie dopuszcza
sic do neutralizacji stopnia prestizowego wynikajacego z opozycji nom./voc.
Wydaje si¢, ze pojawienie si¢ od korica XVI (poczatku XVII) wieku meskiej
wokatywnej kodcdwki -u u rzeczownikow zenskich, osobowych, hipokorys-
tycznych, migkkotematowych ( Basiu, gosposiu) a takze przejSciowo u osobowych
hipokorystykéw twardoematowych z sufiksem -ka (Helenku, babusku) spowo-
dowal wzmocnienie prestizu opozycyjnego form na -o (Barbaro, Hanko),
ktore do dzisiaj wkraczaja niekiedy na obszar tematéw migkkich w imionach
osobowych (Helo, Jadzio), a nieprzerwanie utrzymuja si¢ w migkkotematowych
niehipokrystycznych rzeczownikach zefiskich: hrabio, sedzio, swinio; cickawe, Ze
obélgi bez wzgledu na temat fleksyjny przybieraja koficowke wysoko presti-
zowa -o,: idioto, ofermo, $winio, kanalio (). Zaleski, 1963, 266-275). Da-
sicjsze formy: Anno i Hanko sa zdecydowanie poloficjalne, uroczyste,
pozbawione intymnoéci. Mozna zatem zaryzykowa¢ przypuszczenie, ze
XVII-wieczna maskulinizacja wokatiwu rzeczownikow zenskich byla przejawem
socjo- i psychologicznego uintymnienia stosunku do kobiet w dialogu. Ten
gramatyczny proces fleksyjny nakladal si¢ na podobny slowotworczy proces

skladajg si¢ az trzy elementy: hipokorystyczny sufiks -yf, opozycja rodzajowa (meski
sufiks przy. zefiskiej podstawie), uzycic mianownika w funkcji wolacza. Por. teksty Prusa
przytaczane przez ). Zaleskiego (1963, 281-3): Mdj Madzius — méwila podniecona Ada — po co
mamy udawac.
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hipokoryzacji. Mimo tego nie doszlo dotad w rodzaju zeniskim do zatarcia
roznicy stopnia prestizu wyrazanego przez wokatiwus i nominatiwus z dru-
gqa osobg, a w konsekwencji do wymiennosci funkcji obu przypadkow
w roli podmiotu z trzecig osoba czasownika. W fakcie tym zaznaczyly
si¢ zewne¢trzne zjawiska obyczajowe.

6) Bez specjalnych studiow terenowych wiejskich i miejskich i studiow
tekstowych nie jesteSmy na razie w stanie stwierdzi¢, czy ten dos¢ wyrafi-
nowany system zroznicowan prestizowych uzycia wokatiwu w jezyku polskim
ma odpowiedniki w innych jezykach slowianskich. Pewne przynajmnie)
paralele i odregbnosci wydaja si¢ oczywiste. ,

Przede wszystkim mozemy przypuszcza¢, Zze zanik morfologicznej odreb-
nosci wokatiwu w niektorych jezykach slowiarnskich (a takze w innych je-
zykach indoeuropejskich) i ich zastpstwo w funkcji zwracania si¢ do drugiej
osoby przez nominatiwus wigZze si¢ z brakiem wytworzenia si¢ w tych
jezykach (a takze w uzywajacych je spoleczefistwach) prestizowo zrozni-
cowanej waloryzacji rozméwcy w dialogu. By¢ moze, ze t¢ waloryzacje
przejely na siebie inne kategorie gramatyczne, na przyklad kategoria osoby
1 liczby, wobec czego wtorne nacechowanie waloryzujgce tkwigce w wokatiwie
zostalo zneutralizowane. Nie dziwi tez zastgpstwo wokatiwu przez nominatiwus,
gdyz wynikalo ono z prymarnie przez ten przypadek pelnionej funkcji
podmiotu, ktéry wokatiwus pelni sekundarnie. Usunigcie mrofologicznego
nacechowania wokatiwu moglo tez wynikna¢ z ogélnostowianskiej tendenciji
do synkretyzmu.

We wszystkich jezykach slowianskich, w ktérych zachowala sie morfo-
logiczna odrgbno$¢ wokatiwu, obserwujemy od dawna uzycie w jego funkcji
nominatiwu (akuzatiwu) °, przy czym nierzadko stwierdza si¢, ze formy nomi-
natywne (akuzatywne) sg potoczne, codzienne, dialektyczne, przewaznie tez
oceniane jako ,gorsze”®. Zatem w opozycji nom/voc. mozna si¢ dopatrywaé
w wielu jezykach slowianskich, podobnie jak w polskim, zréznicowanego
stopniowania prestizowego odbiorcy komunikatu.

Wydaje si¢, ze wyrazanie prestizu zarysowuje si¢ takze w innej opozycji,

* W jezyku polskim najdwaniejszy przyklad uzycia nom. w funkcji wokatiwu pochodzi
z XIII (XIV) wicku z _Bogorodzicy™. W innvch i¢zvkach slowianskich ziawisko to zachodzgce
w roznych okresach historvcznych zauwazajy: J. Rusek (1964, 159-161). M. Stevanovic
(1964, 188 191), H. Sewc (1968, 68-9 i 74), Ch. Vasilev (1971. 71-82) i inni.

“ Por. np. uwage B. Koneskiego (1966, 154): “Zborot brar so svoite vokativi: brate,
bratu, brar. Poslednovo se upotrebuva koga dircktno se obrak’ame kon &ovek 3to ne mi
¢ roden brat, ami obino prijatel ili duri i ko) da bilo”. O tym, 2¢ uzywanie nom.
w funkc)i wokatiwu prowadzi do zanizania prestizu odbiorcy. $wiadczg sporv wokol literac-
kiego statusu tych form w roZnych jetykach slowianskich. Torujg sobie one z wielkim
trudem droge do ogolnonarodowego obiegu literackiego. W jezykach poludniowoslowianskich
bywaja gwary. kitdre zagubily morfologicznie nacechowane wokatiwy. jak np. gwara wsi
Tichomir w polud. Rodopach (S. Gogolewski. 1981). czy macedoniska gwara Kulakii (A. Mazon
i A. Vaillant. 1938, 99). M. Stevanovi¢ (1964. 190) objasnia brak wokatiwu w pewnvch
typach nazwisk serbsko-chorwackich uzyciem potocznym.
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mianowicie w repartycji koficowek -u/-e w wokatiwie w dubletach typu sch.
sekretu/sekretare, pisaru/pisare, o ktorych M. Stevanovi¢ (1964, 188) pisze
tylko, ze formy na -u sa rzadsze. Wylacznos¢ w sch. formy care wskazy-
walaby na wigkszy prestiz koncowki -e. W sposob wyrazny informuje
o wickszym prestizu -e, niz -o w wokatiwie rzeczownikow meskich w jezyku
dolnotuzyckim H. Sewc’.

Dalej mozna zaywazyé, ze w jezykach poludniowoslowianiskich, gdzie
mamy do czynienia z intensywnym rozwojem wokatiwu nawet w jezykach
o zanikajacej fleksji syntetycznej na rzecz analitycznej, gdyz dochodzi tutaj,
jak w sch. do wytworzenia formy wokatiwu w pl. rzeczownikow meskich
nacechowanej akcentowo (por. nom. pl. jundci i voc. pl. jindci) i formy
voc. sing. neutréw (por. nom. dijéte i voc. dijete (Z. Stieber, 1979, 105),
czy do wytworzenia meskiej i Zzenskiej formy voc. sing. przymiotnikoéw
w gwarach zachodnio-bulgarskich: dragi bratko (:nom. drag bratko), milo
sterko (:nom, mila $terka), zoro zlatno i rumeno (nom. zora zlatna i rumena)
(por. S. Gogolewski, 1981) — nie obserwujemy na wigksza skal¢ uzycia
wokatiwu w funkcji podmiotu w zwigzku z trzecig osobg czasownika (po-
Iski typ: Wujciu przyjechal). Sporadycznie odnotowano to zjawisko w serbskim
piesniach ludowych (J. Zalewski, 1959, 49) i w dialektach bulgarskich
(nom. Ivane) (por. S. Stojkow, 1962, 56). Te izolowane przyklady uzycia
woc. w funkcji podmiotu z 3. os. czasownika w_jezykach poludniowoslo-
wianskich éwiadcza o tym, Zze nie doszlo w nich, pomimo ujawnienia
pewnych tendencji, do wytworzenia ekwiwalencji wokatiwu i ,natgzonych”
hipokorystykéw w rodzaju meskim, a w zwigzku z tym takze do niwelowa-
nia réznic prestizowych migdzy nominatiwem i wokatiwem choéby w ograni-
czonym zakresie rzeczownikow spieszczonych. Notowane takze w staroczeskim
i staroruskim przypadki uzywania form wokatiwu imion meskich: Jane,
Jakime (). Zalewski, 1959, 44) w funkcji pomiotu z 3. osobg s3 spora-
dyczne i $wiadczg zaledwie o tendencji do procesu, ktory w jezyku polskim
dokonuje si¢ z wigksza intensywnoscia.

W zwiazku z rozwojem wokatiwu w jezykach poludniowoslowianskich
warto jeszcze zwrocié uwage na jego zywotnos¢ w lidze balkanskiej (poza
albafiskim). Rumunski jezyk literacki przeprowadzil prestizowa opozycje
miedzy przypadkiem blizszym: Ana, Maria a dawnym voc: Ano, Mario
odwrotnie niz polski i inne stowiafskie: formy w przypadku podstawowym
s3 oficjalne, literackie, nobliwe, gdy wokatiwy — potoczne, ludowe, gminne
(S. Gogolewski, 1981). Dla nacechowania prestizowego wykorzystano tez
w rumunskim rodzajniku, ktory przy formach wokatiwu zmienil funkcje
okreslonosci na ekspresywnos¢, por. doctore (neutralne) i doctorule (ironiczne)

" Odpowiednie objasnienic brzmi: “Zwjetla zwuraznja pak tuta kéncowka nékajki emo-
cionalny wotséen (njechutnosé abo wothodnoséenje): hélco/holce, krawco/krawée, ¢clowjeko/élow-
jece(...) Koncowku -¢ wuiwamy tez potom, hdyz dze wo nekajki wosebje swjatocny raz
wuprajenja, na pr.(...) knjeze ministro/ministrje(...)".
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(S. Gogolewski, 1981). W dialektach meglenorumunskich i istrorumunskich
zakonczenie -ule (z rodzajnikiem) przysluguje rzeczownikom meskim rodzi-
mym, a zakonczenie -e¢ rzeczownikom obcego pochodzenia, w czym takze
ujawnia si¢ socjolingwistyczna waloryzacja.

Zwroémy jeszcze uwage, ze w jezyku dolnoluzyckim morfologicznie nace-
chowany wokatiwus utrzymal si¢ tylko w rodzaju meskim, podobnie jak
w lacinie.

7) Ukazane na przykladzie dwoch kategorii gramatycznych: osoby i wo-
katiwu rzecownika oddzialywanie czynnikow spolecznych w réznych okresach
historii na repartycj¢ uzycia ich wariantow gramatycznych w poszczegélnych
Jezykach stowianskich (i ‘czgsciowo indoeuropejskich) prowadzi do wniosku,
ze jezykoznawcza metoda socjolingwistyczna moze uzupelni¢ i poglebi¢
strukturalistyczne zasady objasniania rozwoju i funkcjonowania jezyka.
Poszukiwania zwigzkow zachodzacych migdzy rozwojem kategorii i skladnikow
systemu gramatycznego (a takze leksykalnego i tekstowego) a uwarunkowa-
niami zewng¢trznymi, spolecznymi i psychospolecznymi okazuja si¢ plodne
naukowo. Juz na obecnym etapie rozwoju socjolingwistyki poréwnawczej
mozemy domniemywac, Ze istnieja uniwersalia jezykowe motywowane czynni-
kami spolecznymi. Dalszy rozwdj socjolingwistyki porOwnawczej moze je
ujawni¢ w szerszym zakresie.
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Elzbieta Wjcikowska

PRZYMIOTNIKI TWORZONE OD WYRAZEN
PRZYIMKOWYCH W JEZYKU POLSKIM

Przymiotniki utworzone od wyrazen przyimkowych stanowiag we wspdl-
czesnej polszczyznie typ bardzo produktywny. Lacza one w sobie dwie
niejako przeciwne tendencje: do skrotowego i jednoczeinie precyzyjnego
wyrazania mysli. Na ten bardzo zywotny proces w jezyku polskim wskazywali
jezykoznawcy: K. Oliva', H. Satkiewicz?, A. Sieczkowski’, T. Smélkowa
i D. Tekiel* oraz B. Zinkiewicz-Tomankowa *. Nie jest to jednak proces
slowotworczy polszczyznie dotad nie znany: M. Brodowska-Honowska®
wskazala w swej pracy na konstrukcje tego typu juz w jezyku staro-cerkie-
wno-stowianskim. Slowniki jezyka polskiego oraz material tekstowy w roz-
nych okresach rozwoju polszczyzny pozwalaja na stwierdzenie, Ze przymiot-
niki utworzone od wyrazen przyimkowych istnialy rowniez w staropol-
szczyinie. Niektore z tych staropolskich przymiotnikéw ulegly juz leksyka-
lizacji, np. grzeczny (powstaly od wyraZenia przyimkowego k rzeczy),
nikczemny (powstaly z ni k czemu), obustronny (z obu stron), zboiny
(z Bogiem) itd. )

Zebrany material pozwala stwierdzi¢, ze w historii jezyka polskiego
tego rodzaju przymiotniki tworzone byly od wyrazen syntaktycznych z 24
przyimkami: bez (bezszmerowy, bezmézgi), do (docelowy, doziylny), ku
(kuczciowy, ksobny, kuziemny), miedzy (migdzywarstwowy, miedzymiastowy),
mimo ( mimowiedny . mimosrodkowy ), na (nadolny, riabrzezny ), nad (nadziemski,
nadzwyczajny ), okolo (okoloziemski, okolooperacyjny ), od (odautorski, odimies-

R R

! K. Oliva, Tworzenie przymiotnikéw od wyrazen przyimkowych, PJ 1961, s. 418-439.

2 A. Satkiewicz. ..Produktywne typy slowotworcze wspolczesnego jezyka ogolnopolskiego™,
Warszawa 1969, s. 157-158.

3 A. Sieczkowski, Struktura slowotwércza przymiotnikéw czeskich i polskich. Studium po-
rownawcze, ..Prace Jezykoznawcze™ 10, Krakow 1965, s. 65 i n.

S B. Zinkiewicz-Tomanek, ,.Struktura slowotworcza przymiotnikow motywowanych wyra-
zeniem przyimkowym we wspdlczesnym jezyku rosyjskim”, Prace Komisji Jezykoznawstwa
46, PAN, Oddzial w Krakowie, Wroclaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1978.

¢ M. Brodowska-Honowska, ,.Slowotworstwo przymiotnika w jezyku staro-cerkiewno-slo-
wianskim”, Prace Komisji Slowianoznawstwa PAN, Monografie Slawistyczne 2, Krakow-
-Wroclaw-Warszawa 1960.



PRZYMIOTNIKI TWORZONE OD WYRAZEN PRZYIMKOWYCH 223

lowowy ), ponad ( ponadrzeczywisty, ponadludzki), pod ( podwarszawski, podziem-
ny), po (poobiadowy, poklasztrony), poza (pozanaukowy, pozalodzki), przy
(przybieiny, przynerkowy ), przeciw (przeciwpianowy, przeciwdeszczowy), przed
( przedwigilijny, przeddrogowskazowy), sprzed (sprzedkilkuletni), $rod (srod-
morski, Srodoperacyvjny), wewnqtrz (wewnqtrzpartyjny, wewnqtrzzakladowy ),
w (wedwdojny, wtynkowy ), z (zewschodni wiatr), za (zamiejscowy, zamogilny,
zewnqtrz (zewnqtrzwydzialowy, zewnqtrzwqtrobowy ).

Ogolem zebrano okolo trzech tysigcy przymiotnikéw, motywowanych
wyrazeniami przyimkowymi (przymiotnikow silnie zleksykalizowanych takich,
jak grzeczny, osobny nie uwzgledniam w swej klasyfikacji).

Przy szeregowaniu przymiotnikow utworzonych od wyrazen przyimkowych
jako podstawowe kryterium podzialu uwzgledniono kontekstowe uzycia
przymiotnikow. Pozwolilo to na odroznienie przymiotnikow o podwojne)
motywacji, np. przymiotnik przedszkolny, wystgpujacy w polaczeniu przed-
szkolne drzewo ma motywacj¢ przyimkowa «drzewo rosngce przed szkolg», -
podobnie przedszkolny budynek to «budynek znajdujacy si¢ przed szkolg»,
natomiast polaczenie budynek przedszkolny wystgpuje w znaczeniu «budynek,
w ktorym miesci si¢ przedszkole, bedacy wlasnoscia przedszkola»: podobna
jest interpretacja polaczen z przymiotnikiem zawalowy: zawalowy Zolnierz
to «zolnierz znajdujacy si¢, walczacy za walem», natomiast polaczenie
bol zawalowy oznacza «bol typowy dla zawalu serca».

M. Brodowska-Honowska w swym . Zarysie klasyfikacji polskich derywa-
tow™  zalicza ten typ przymiotnikow do grupy ' derywatéw transpozycyj-
nych, natomiast R. Grzegorczykowa w ,Zarysie slowotworstwa polskiego™
stwierdza: ..Przeksztalcenie wyrazenia przyimkowego na przymiotnik jest
zabiegiem czysto formalnym: semantycznie i skladniowo nic si¢ nie zmienia,
powstaje jedynie jednostka leksykalna zamiast polaczenia skladniowego o cha-
rakterze przydawkowym™®. Uwaga ta jest tylko czgSciowo sluszna: odnosi
si¢ ona do przymiotnikow, w ktorych podstawe slowotwércza stanowi wyra-
zenie z tymi przyimkami, ktore zachowaly swe znaczenie przestrzenne
I czasowe, a wigc z przyimkami przed, do, od, przy itp., natomiast przy-
miotniki utworzone od wyrazen z przyimkami oznaczajacymi dodatkowo
inne realcje (jak np. na, po, poza) lub oznaczajacych brak, nieistnienie
czego stanowig do$¢ swoista pod wzgledem skladniowym (w poréwnaniu
z wyjsciowym wyrazeniem przyimkowym) grupe. Najliczniejsza grupe wsrod
omawianego typu przymiotnikow stanowig przymiotniki z przedrostkiem bez-.

Wszystkie przymiotniki z bez mozna podzieli¢ za B. Zinkiewicz-Tomanko-
wa’ na dwie grupy: 1) motywowane wyrazeniem przyimkowym i 2) nie

” M. Brodowska-Honowska, .Zarys klasyfikacji polskich derywatow”, Prace Komisji
Jezykoznawstwa PAN 10, Wroclaw-Warszawa-Krakow 1967, s. 15.

* R. Grzegorczykowa, ..Zarys slowotworstwa polskiego”™, cz. I, Warszawa 1972, s. 148,

* B. Zinkiewicz-Tomanek, op. cit., s. 16.




224 ELZBIETA WOQICIKOWSKA

motywowane wyrazeniem przyimkowym. Pogranicze tych dwu grup stanowiy
przymiotniki z przedrostkiem nie. Partykula nie zaprzecza w calosci treSciom
wyrazonym przez przymiotnik. za§ bez oznacza jedynie brak danej cechy.
Sa to jednak znaczenia bardzo sobie bliskie. Jest to szczegolnie widoczne
w takich formacjach. ktore majg oparcie w bezprzedrostkowych przymiot-
nikach i ktére nie zmieniaja swej laczliwosci z rzeczownikami po zasty-
pieniu przymiotnikow bezprzedrostkowych przymiotnikami z przedrostkiem
bez lub nie. np. prtanie zasadne, pyvianie nie jest zasadne, pvianie jest
bezzasadne. Nie naleza tu jednak przymiotniki typu bezchmurny, bezguzikowy
(choé¢ istnieje rowniez przymiotnik chmurny, guzikowr), gdyz oba te przy-
miotniki lacza si¢ z roznymi rzeczownikami. Mowimy: bezchmurne niebo,
bezguzikowy koiuch ( Piotr ma mocny bezguzikowy koiuch i mocno wytarty
garnitur KiZ 19.9.181). lecz nie chmurne niebo i guzikowy koiuch oraz
chmurne spojrzenie, lecz nie *bezchmurne spojrzenie. W grupie przymiotnikow
z bez motywowanych wyrazeniem przyimkowym mozemy wyodrebnié naste-
pujace typy znaczeniowe:

1) Przymiotniki nazywajace brak cechy zasadniczej. istotnej dla danego
rzeczownika. Nalezg tu takie przymiotniki z bez, ktore

a) nie majg oparcia w przymiotnikach bezprzydrostkowych, np. bezgarbny
wielblqd, beznogi czlowiek, bezzgbny starzec lub bezzebny grzebien (nie méwimy
za$ *garbny wielblqd, lecz np. dwugarbny, *nogie zwierz¢, lecz czteronogie
zwierze, *zebny potwbr, lecz stuzg¢bhny potwor):

b) majq oparc:e w przymiotnikach bezprzedrostkowych. a wigc np.
bezalkoholowy napdj, beznikotynowe papierosy, hézkofeinowa kawa. beziglowa
strzykawka (cho¢ polaczenia typu * nikotynowe papierosy * kofeinowa kawa,*
iglowa strzykawka sg niepoprawne).

2) Przymiotniki nazwyajace brak cechy doraznej; nalezg tu m.in. przymiot-
niki typu bezokienna sciana. ale nie hezokienny dom: bezobroczna kobyla
«kobyla nie karmiona obrokiem» oraz przymiotniki beztronikowy, bezgorseto-
wy, uzyte w zdaniach: W ten sposob niewgtpliwie przywrocimy skorze swierzosc.
I przetrwamy jakos okres beztonikowy (Przyj 30, 14/1979); Niebieska spodnica
bvla za bardzo opi¢ta na jej bezgorsetowq bujnosé (ZW 13, 5/1981).

Wiele przymiotnikéw z bez- motywowanych jest posrednio wyrazeniem
przyimkowym. W polaczeniach typu bezklowe szlifowanie «szlifowanie na
szlifierce bezklowej», strefa bezdymna «pomieszczenie, w ktérym nie wolno
palié¢ papierosow», sala bezalkoholowa «sala, w ktorej nie podaje si¢ alkoholuw»
zastgpiono dluzsze wyrazenia syntaktyczne jednym wyrazem.

Przymiotniki typu bezcenny, bezkarny, bezdyskusyjny motywowane sj
rowniez wyrazeniem przyimkowym, maja jednak réine — czasami nawet

* Przymiotniki z po moga tez okreslaé przejecie stanu, posiadania, np. poniemiecka
biblioteka, poklasztorna swietlica (ten typ jest dzi§ zywotny) albo «zgodny z czymi». np.
poboiny, powolny, pomysiny (typ dzi§ juz nmiezywotny).
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przeciwstawne znaczenia. Na przyklad bezcenny poczatkowo ~oznaczalo
«niecenny, malo wartosciowy», jak w zdaniu staropolskim Dzi§ cnote,
wiare chcq mie¢ za bezcenne (cyt. Reczek 16) — z czasem slowo to nabralo
poprzez «taki, na ktérego nie ma ceny» znaczenia przeciwstawnego «nie
dajacy si¢ okresli¢ w cenie, bardzo cenny, bardzo wartosciowy». Oba te
znaczenia laczy w sobie przymiotnik bezcenny uzyty w zdaniu: W maju
1973 roku Panstwowe Wydawnictwo Naukowe wydalo w nakladzie 10 tysiecy
egzemplarzy bezcenny . Raport o stanie oswiaty w PRL". Bezcenny ze wzgledu
na zawarto$¢ zawartych tam tresci, ale i ze wzgledu na (...) brak oficjal-
nej ceny (SM 17, 4/1982). Podobnie bezdyskusyjny to «nie podlegajacy
dyskusji ze wzgledu na oczywistos¢ argumentéw», np. Decyzja wydana przez
lekarza dyiurnego w kraju jest ostateczna, bezsporna i bezdyskusyjna (Przekr
1618, 4/1976), oraz «nie podlegajacy dyskusji ze wzgledu na brak argumentown,
jak np. w zdaniu: Bezdyskusyjna natomiast pozostaje uiytecznosé listew,
bo jej nie ma (Czas 44, 31). Tak samo przymiotnik bezkarny moze
oznacza¢ czlowieka, ktorego jeszcze nie ukarano, np. w zdaniu Bursztyniarze,
zwani kretami, sq tu bezkarni (Czas, 19, 7); moze tez oznaczaé¢ czlowieka,
na ktorego nie ma kary, np. Po ogioszeniu decyzji prezydenta zaroilo
si¢ od lebkarzy, bo poczuli si¢ bezkarni (Czas 11, 17).

Przymiotniki bezpartyjny, bezpanstwowy nie sa bezposrednio motywowane
wyrazeniem przyimkowym. Oznaczaja one bowiem osob¢ nie zwigzang
z jakgkolwiek spolecznoicia zaréwno z powodu $wiadomego wyboru, jak
i z powodu wykluczenia z danej spolecznosci. Leksykalizuje si¢ rowniez
wyraz bezrobotny. Oznacza on juz nie tylko osob¢ nie majaca stalej pracy,
nic mogaca znalezé pracy, ale i osob¢ pracujaca, chwilowo tylko w ciggu
kilku dni majacy przestoje, np. Jezeli tak dalej bedzie si¢ rozwijala produkcia
zabawek dla dzieci, jak rozwija si¢ obecnie, to $w. Mikolaj ma duzq szanse
zostac pierwszym polskim bezrobotnym (ZW 27, 4/1981); Na zdjeciu: ratownik
gotéw do niesienia pomocy, ale oby pozostal bezrobotnym (ExW 174, 1/1981).

Wyrazenie bezsilnikowy lot oznacza nie tylko «lot bez silnika», ale i «lot
z wylgczonym silnikiem».

Z analizy derywatéw przymiotnikowych utworzonych od wyrazen przyim-
kowych z bez wynika, Ze najliczniej reprezentowane s3 w niej przymiotniki
oparte na wyrazeniach przyimkowych oznaczajacych brak cechy zasadniczej,
dominujace;j.

Jak juz wspomnialam, bliskie formacjom z bez- (w znaczeniu «nie») sg
nicktore przymiotniki oparte na wyrazeniu przyimkowym z poza ( pozaakademic-
kie osrodki, pozakrajowa lgczno$é¢), nad (nadrzeczywiste zjawisko), mimo
(mimowiedny sprawca zamieszania).

Przymiotniki oparte na wyrazeniu przyimkowym, w sklad ktérych wchodz
przyimek przy, stanowig jednolita grupe. Wyrazenie przyimkowe charakteryzuje
miejsce, w ktérym znajduje si¢ okreslany przez nie rzeczownik, np. ogridek
przydomowy, grzejniki przydrzwiowe oraz — gdy rzeczownik jest nazwg insty-
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tucji — wskazuja rowniez dodatkowo na zwiazek z instytucja, np. przyuczel-
niane punkty konsultacyjne, przychodnia przyszpitalna. Wyrazenie przyimkowe
z przy moze okresla¢ tez inne relacje, np. rozmowy przywédkowe «rozmowy
prowadzone przy wodce». Utworzone od wyrazen syntaktycznych przymiot-
niki (oznaczajgce miejsce) oparte moga by¢ réwniez na podstawach z nas-
tepujacymi przyimkami:

na, np. nawodny Zolnierz, stacja naziemna,

nad, np. nadrzeczna warownia, nadjeziorne szuwary,

za, np. zabiurowe miejsce, zaokienny termometr,

od, np. oddolne sily,

przed, np. przedgraniczna kraina, przedwarszawska stacja,

do, hp. dogwiezdny lot, donosowe krople,

ponad, np. ponadbrzeine drzewa, ponadchmurny lot,

okolo, np. okoloksigzycowa orbita, okolochmurny Zywoplot, okoloziemski lot,
pod, np. podwodne zwierzeta, podwarszawskie osiedle,

miedzy, np. migdzypokoleniowe wigzi, migdzybraniowe zwiqzki,

poza, np. pozazakladowa dzialalnos¢, krqzenie pozaustrojowe, sprzedaz poza-
sklepowa,

§rod, np. $rodziemne morze, $rodreglowa hala,

w, np. wiynkowa instalcja, korozja wglebna,

wewngqtrz, np. wewnqtrzzakladowa organizacja,

zewngqtrz, np. zewnqgtrzwqtrobowe krqzenie.

Wymienione przyimki moga wchodzi¢ w sklad wyrazen bedacych podstawa
utworzenia przymiotnikow o znaczeniach innych niz lokatywne. I tak np.
przyimek na w polaczeniach na biurko, na poty, na skurcze daje podstawg
utworzenia przymiotnika oznaczajacego przeznaczenie, cel, np. kalendarz
nabiurkowy, lek naskurczowy; polaczenie proszek nazebny w Slowniku war-
szawskim objasnione jest jako 1) «proszek do mycia z¢bdw» i 2) «proszek
stosowany w czasie bolu z¢ba». Dzi$ przymiotnik nazebny oznacza «bedacy
na zebach» i wystepuje najczgsciej w polaczeniu z rzeczownikiem kamien,
osad. Przyimek za w polaczeniu z wyrazeniami majacymi charakter frazeologiz-
mow, np. za dusze, za zdrowie stal si¢ podstawg utworzenia przymiot-
nikoéw typu zaduszny dzien, zazdrowny puchar. Zwiazki frazeologiczne z przy-
imkami za: by¢ za kim§ «trzymaé czyjqa strong» oraz frzymac jezyk za
zebami «byé dyskretnym, zachowaé tajemnice» staly si¢ podstawa do utwo-
rzenia przymiotnikow zaestradowy i zazebowy: Ale oklaski potwierdzajq
naszq zaestradowq opini¢. Oklaski sq tu miernikiem wartosci tego, co dzieje
si¢ na estradzie (RTV 44,2); Odpisz mi, jak tam dalej si¢ dzialo i co pani
D. powiedziala o cnotach zazebowych pana X (Kras LisKG 405).

Czesto frazeologizmy sa podstawg powstania przymiotnika charakterystycz-
nego dla jezyka potocznego: Mlodziezy dajemy stopnie nawyrostowe (SM
165, 6/1980); Poufalym gestem wzigl Zarychte pod ramie, lecz natychmiast
jakby polapawszy sig, e za wczesnie na takie zapanbractwowe gadki, puscil
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wilgotny od deszczu rekaw (KPol 97, 3/1979). Naleza tu tez przymiotniki
poimienne «przejScie na po imieniu, bruderszaft» (w tym znaczeniu slyszalam
tez forme¢ pertykaczowy toast «przejscie na ty, mowienie sobie per ty»; do-
datkowo zadzialala tu forma czasownika tykaé «moéwi¢ na ty»).

Wyrazenie syntaktyczne z przyimkiem przed stalo si¢ podstawg do utwo-
rzenia przymiotnikbw o znaczeniu czasowym, np. epoka przedpismienna,
postepowanie przedsqdowe (sfrazeologizowane wyrazenie prawnicze przed sqdem
jest okre$leniem miejsca, a nie czasu; odpowiada¢ przed sqdem znaczy
«odpowiadaé w obecnoéci sadu», za$§ postgpowanie przedsqdowe to «poste-
powanie przygotowawcze przed skierowaniem sprawy do sadun).

Wyrazenie przyimkowe z do moze okresla¢ ponadto czas trwania jakiej$
czynno$ci (oprocz wymienionej juz wczesniej funkcji' okreSlania miejsca);
to samo moga oznaczaé tez oparte na tych podstawach przymiotniki,
np. posigpowanie doraine, milos¢ dojutrzna.

Przyimek ponad w polaczeniu z niektorymi rzeczownikami okresla nie
miejsce, lecz granice jakiej$ cechy, np. mozél ponadsilny oznacza «mozol
przekraczajacy sily» ; ponadnarodowa organizacja oznacza «organizacj¢ stojaca
wyzej niz organizacja panstwowa, stojaca ponad narodami».

O wiele rzadsze s3 przymiotniki, ktorych podstawa slowotwoércza okresla
czas. Ten typ stosunkOw wyrazaja nastgpujgce przyimki: przed, po, migdzy,
§réd, np. przedwrzesniowa Polska, Polska powojenna, okres migdzyoperacyjny,
srodlekcyjne ¢wiczenia. '

Interesujaca grup¢ stanowig rowniez przymiotniki oparte na wyrazeniach
syntaktycznych z przyimkiem przeciw. Tworza one dwa rozne typy znacze-
niowe: oznaczaja zabezpieczenie si¢ przed czyms$ (np. parasol przeciwdeszczowy,
surowica przeciwjadowa) oraz okreslaja relacje wzgledem przeciwnika (np.
przeciwprostokqina). H. Satkiewicz '® uwaza, ze w przymiotnikach przeciwgro-
mowy, przeciwsnieiny formantem jest przeciw. Tworzy on od podstawy
gromowy, Sniezny nowe przymiotniki: przeciwgromowy i przeciwsnieiny, za$
interpretacja: przeciwgromowy «dzialajacy przeciw gromowi», przeciwsniegowy
«dzialajacy przeciw $niegowi» i przeciwbolowy «dzialajacy przeciw bolowin
jest zdaniem autorski nienaturalna.

Juz ogoélny przeglad tych formacji wskazuje, 2ze przyimki wyst¢pujace
w tego rodzaju przymiotnikach (jako ich cz¢$¢ skladowa) oznaczaja wspol-
czesnie albo polozenie w przestrzeni, albo w czasie. W tego rodzaju
formacjach znaczeniowy punkt widzenia wzigl gor¢ nad ograniczeniami for-
malnymi. Jednak wyjatkiem semantycznym s zlozenia z przyimkiem bez
(bardzo liczne); w tego typu formacjach w postawie slowotworczej przyimek
bez nie oznacza ani czasu, ani przestrzeni. Wyraza przede wszystkim tylko
brak, nieistnienie elementu wyrazonego rzeczownikiem.

19 H. Satkiewicz, Innowacje slowotwodrcze w powojennym trzydziestoleciu, (w:) ..Wspoblczesna
polszczyzna”, Praca zbiorowa pod red. H. Kurkowskiej, Warszawa™ 1981, s. 150.
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Przymiotniki tej grupy tworzone s§ od wyrazefi przyimkowych, wiec
rzeczowniki w- tych formacjach maja znaczenie wyraznie ograniczone. Tak
samo przymiotniki utworzone od wyrazen przyimkowych majg znaczenie
wyraznie ograniczone. Wystarczy poréwnaé przymiotniki oparte na podstawie
slowotworczej, ktéra jest np. wyrazenie zlozone z przyimkiem do czy
przyimkiem przy, np. takie polaczenie jak kierunek dotlokowy, polozenie
przytlokowe. Przymiotniki dotlokowy, przytlokowy maja zakres znaczeniowy
mniejszy od przymiotnika tlokowy. Jezeli za§é wyjatkowo mozna zauwazyé
polisemi¢ przymiotnikowg, to w tego rodzaju przypadkach wszystkie znacze-
nia przymiotnikowe odnosza si¢ do tylko jednego znaczenia rzeczownika.
Na przyklad rzeczownik docelowy ma dwa znaczenia, widoczne wyraZnie
w polaczeniach przelot docelowy (czyli «przelot prowadzacy do celu, zmierza-
jacy do celu»), ale lotnisko docelowe, czyli «lotnisko stanowigce cel czego,
bedgce celem». Jednak w obu tych uzyciach punkt wyjécia jest taki sam:
takie samo jest znaczenie rzeczownika cel/ — «to, do czego si¢ zmierza,
do czego si¢ dazy».

W przymiotnikach opartych na podstawie slowotworczej, ktérg jest
wyrazenie przyimkowe, mozemy zauwazy¢ jeszcze jedng tendencje: dazenie
do wicksuj wyrazistoéci, dgzenie do stosowania tych przyimkoéw, ktore. ja
zapewniajg. Dlatego tez méwimy na przyklad o produkcji wewnqtrzzakladowej,
chociaz podstawg przymiotnika wewnqtrzzakladowa jest wyrazenie przyimkowe
w zakladzie, a nie wewnqtrz zakladu. Polaczenie zewngtrzorganiczne czynniki
ma motywacjq zewnqtrz organizmu, jednak polaczenie zwezenie zewngtrzczasz-
kowe oznacza np. nie zweZenic na «zewnatrz czaszki» lecz bezpoérednio
na jej wierzchu.

Na podstawie omowionego materialu widaé, ze podstawg slowotworcza
przymiotnikow motywowanych wyrazeniem przyimkowym moga byé wyra-
Zenia skladajgce si¢ zarobwno z przyimkéw pierwotnych (np. do, od, w), jak
i wtornych (np. okolo $réd, zewnqtrz). Zwraca uwage brak polgczenia
z przyimkami typowo nieprzestrzennymi, jak np. dzigki, wobec, dla. W historii
Jezyka polskiego wystepowaly polaczenia z przyimkami wtérnymi uzytymi
w znaczeniu bez, np. krombozini ludzie — poswiadczone przez Lindego oraz
zachowane do dzi§ zleksykalizowane mimowiedny. Rzadko wystepuja pols-
czenia z przyimkami wtérnymi zlozonymi z z- i s-+inny przyimek, a wigc
spod, spoza, znad, cho¢ np. zdarza si¢ w jezyku ogélnym przymiotnik
oparty na podstawie, ktorg jest wyrazenie przyimkowe sprzed kilku lat —
sprzedkilkuletni. Czgsto rowniez na wzor formacji odwyrazeniowej (zlozonej
z wyrazenia przyimkowego) wywiera wplyw postaé odpowiedniego przy-
miotnika denominalnego. Bardzo na przyklad produktywny obecnie jest
forman -owy, tworzacy przede wszystkim przymiotniki odrzeczownikowe,
a wigc np. stolowy, zabawowy, Sniadaniowy. Ale na wzbr utworzonego
wczesniej przymiotnika lesny (od rzeczownika las) tworzy si¢ przymiotniki
zlozone typu — Srddlesny, miedzylesny. Tak samo na wzor okreslenia $rodki
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pieniqce, Srodki piorqce tworzy si¢ okreslenia zlozone: do$é powszechnie
uzywane jest polaczenie Srodki przeciwpieniqce, czyli «powodujace niepienie-
nie si¢ danego roztworu». Formacja ta jednak jest niepoprawna; powinni§my
mowi¢ Srodki przeciwpianowe.

Omawiany typ iotnikow okreSla przede wszystkim predykatywnie
rzeczownik, z ktérym si¢ faczy, nie za§ atrybutywnie.

WYKAZ SKROTOW

Przyj — wPrzyjaciétka”

ZW — Zycie Warszawy”
Czas — ,Czas”

Przekr — ,Przekroj”

SM — wSztandar Miodych”
Antena — wAntena”

KPol — Kurier Polski”

Kras LisKG — Z. Krasifiski, ,Listy do Konstantego Goszczynskiego”, War-
— Warszawa 1971.




Jolanta Mindak

O PERYFRASTYCZNYCH KONSTRUKCJACH PREDY-
KATYWNYCH Z PARAFRAZA PRZYMIOTNIKOW A

Badajac jezykowe wykladniki predykacji, nie sposob nie zwroci¢ uwagi
na pewien specyficzny typ wyrazen predykatywnych: konstrukcje peryfrasty-
czne. Funkcjonuja one tak w polszczyznie, jak tez w wielu innych
jezykach rodziny indoeuropejskiej. Jednym z typow takich wlasnie wyrazen
zajelam si¢ w mojej rozprawie doktorskiej (zatytulowanej: Peryfrastyczne
konstrukcje predykatywne typu .mie¢ pewnos¢”, .wzbudzac ciekawosc” w jezy-
kach polskim, serbsko-chorwackim i macedonskim, obronionej w marcu 1982 r.
w Instytucie Slowianoznawstwa PAN), ktorej tres¢ pragng pokrotce przed-
stawi¢ w tym artykule.

Konstrukcje badanego przeze mnie typu (takie jak na przyklad miec
pewnosé, uzbroi¢ si¢ w cierpliwosé, byé w rozpaczy, wpasc we wscieklosé,
skrecaé sie z glodu itd.) skladaja si¢ z dwoch czlonéw: werbalnego i no-
minalnego. W pozycji czlonu werbalnego znajduje si¢ czasownik synsema-
tyczny, to jest taki, ktory w ramach danej konstrukcji nie ma odrgbnego,
pelnego znaczenia leksykalnego. Moze to by¢ leksem "czasownikowy pre-
destynowany do roli copuli (np. byé, mieé, por. takie konstrukcje jak
byé w rozpaczy, niepewnosci, by¢ w modzie, w kims jest wiele serdecznosci,
w czyms$ jest wiele slusznosci, mie¢ wiele dobroci, miec¢ talent, znaczenie,
wartos¢ itd.) lub tez taki leksem, ktoéry w innym kontekscie moze si¢
realizowaé jako czasownik o pelnym znaczeniu leksykalnym, natomiast w ra-
mach konstrukcji typu rozwazanego w rozprawie peini przede wszystkim
role copuli, niosac niekiedy pewne najogolniejsze tresci, charakteryzujace
dodatkowo wlasciwo$¢ wyrazang przez czlon nominalny lub tez odnoszace
sic do semantycznej wartosci calej konstrukcji. Poréwnajmy par¢ przykia-
dow: lsni¢: lsni¢ czystosciq «byé bardzo czystsm» - wobec uzycia ze zre-
alizowanym pelnym znaczeniem leksykalnym, np. Na niebie Iinily gwiazdy;
podobnie: wpasé: wpas¢ w rozpacz «zaczaé by¢ (bardzo) zrozpaczonym»,
wobec wpas¢ do dolu: przerzucaé : przerzucaé odpowiedzialnosé «powodowac,
7e kto$ zaczyna ponosi¢ (=mieé) odpowiedzialnosé», wobec np. przerzucal
co$ przez plot itd. W pozycji czlonu nominalnego stoi rzeczownik abstrak-
cyjny, o charakterze nomen essendi, najczeSciej derywowany od podstawy
przymiotnikowej (np. (jest) zly zlos¢ --wpadaé w zlos¢), ale mogacy tez
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by¢ formalnie rzeczownikiem odstlownym. W tym drugim wypadku za forme
motywujacg uznaj¢ zadiektywizowany imieslow, nazywajacy pewna wlasci-
wos¢, np. zdenerwowad (sig) : zdemerwowany : zdenerwowanie : opanowaé
zdenerwowanie (por. inne -- poza konstrukcjami badanego tu typu -- uzycie
tego samego leksemu rzeczownikowego, w charakterze nazwy czynnosci,
w wypowiedzeniach takiego typu, jak np. Celem psikusow uczniowskich
bylo zdenerwowanie nauczyciela).

Podstawowe kryterium zaliczenia danej konstrukcji do typu rozwazanego
w pracy stanowi mozliwos¢ zbudowania dla niej parafrazy przymiotniko-
wej, a wigc konstytuowanej przez wyrazenie by¢ + przymiotnik. Rola para-
frazy nie ogranicza si¢ przy tym w pracy do wyrdznienia badanych kon-
strukcji. Budowanie parafraz to podstawowy zabieg metodologiczny, jakiemu
poddawane s3 opisywane konstrukcje, umozliwiajagcy wykrywanie i analize
niesionych przez nie nadmiaréw semantycznych w stosunku do informaciji
zawartej w strukturze semantycznej odpowiedniego wyrazenia przymiotniko-
wego.

Celem pracy miala by¢ analiza semantycznego wypelnienia badanych
konstrukcji i okreslenie ich funkcji w systemie predykacji, a takze wska-
zanie typu podobiefistw i roznic w trzech, typologicznie niejednorodnych,
jezykach slowianskich (macedonski, w przeciwienstwie do polskiego i serbsko-
chorwackiego, jest jezykiem o wysokim stopniu analityzacji systemu).

Z dazeniem do okreslenia funkcji omawianych konstrukcji w systemie
komunikacji jezykowej wigzala si¢ konieczno$¢ zarysowania pewnego ogol-
niejszego tla dla omawianych probleméw czy tez Scislej -- umiejscowienia
badanych konstrukcji w jezykowym systemie predykacyjnym; sluzy temu
model klasyfikacji semantycznej predykatow zawarty w pierwszej, teoretycz-
nej, czeSci pracy. Jest on zbudowany w oparciu o polaczone kryteria:
temporalnosci i powtarzalnosci. Na podstawie tych kryteriow zostaly zde-
finiowane pojecia cechy i stanu. Pierwsze z nich odpowiada wlasciwosci
niepowtarzalnej, reprezentowanej na osi czasu zasadniczo przez polprosty.
Przez niepowtarzalno$¢ rozumiem niemozno$¢ powtornego przypisania danej
wlasciwosci pewnemu, wyroznionemu obiektowi. Na poziomie tekstu wyraza
si¢ to poprzez dewiacyjno$¢ wypowiedzen zawierajacych jezykowy wykladnik
danego predykatu wilasciwosci i wykladnik informacji o powtorzeniu, por.
np. dewiacyjne “on jest znéw uzdolniony, *on dzis te: ma talent muzyczny,
“on bywa wysokim mgiczyzng, *ten néi jest znowu stalowy, *te ‘dwie
czesci czasem stanowiq calo$é tego przedmiotu itp. W zacytowanych wy-
zej wypowiedzeniach o wyroznionych obiektach orzeka si¢ wlasnie predykat
cechy. Stanowi przystuguje powtarzalno$¢, a na osi czasu jest on repre-
zentowany przez odcinek. I tak, predykatywnymi wyrazeniami stanu beda
zgodnie z ta koncepcja takie wyrazenia jak np. byé glodnym, odczuwac
zdenarwowanie, by¢ pogrqzonym w rozpaczy, szaleé¢ z rozpaczy itp. Kryterium

temporalnosci stalo si¢ tez podstawa do wprowadzenia pojecia zdarzenia,
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majacego punktowg reprezenetacje na osi czasu. Oprocz dwu kryteriow
omowionych powyzej zostalo zastosowane takze  trzecie —- gradacyjnosci,
ktore pozwala wyrdznié zasadnicze podklasy w ramach klas wyznaczonych
przez polaczone kryteria temporalnoéci i powtarzalnoéci. W oparciu o za-
proponowany system klasyfikacji omawiam w dalszym ciggu pracy tekstowe
wykladniki poszczegélnych typow predykatéw -- predykatywne wyrazenia
stanu (gradacyjne i niegradacyjne), predykatywne wyrazenia cechy (grada-
cyjne i niegradacyjne) oraz predykatywne wyrazenia zdarzenia. Z ich prze-
gladu wynika, e badane konstrukcje peryfrastyczne moga stanowié repre-
zentacje tekstowg niemal wszystkich wyréznionych typow predykatow. I tak
moga byé¢ wykladnikiem tekstowym predykatow gradacyjnych cechy (np.
byé obdarzonym wrazliwosciq, nabiera¢ reguralnosci, mie¢ talent itp.), predy-
katow gradacyjnych stanu (np. byé pogrqzonym w rozpaczy, sprawiaé radosc,
cierpie¢ gléd itd.), predykatow zdarzenia (np. wpasé w zlo$¢, stracic
cierpliwos¢ itd.), a takze, cho¢ konstrukcje o takiej funkcji nie s3 zbyt
liczne, predykatow niegradacyjnych cechy (np. stanowic calo$é, stac w sprze-
cznosci itd.). Jedynie predykaty niegradacyjne stanu nie bywaja wyrazane
w tekscie przy pomocy konstrukcji badanego typu (s3 one reprezentowane
przez czasowniki pelnoznaczne, np. mieszkaé, nauczaé, spaé, siedzie¢ i wy-
razenia imienne z rzeczownikiem o charakterze relacyjnym, np. by¢ wucz-
niem — czyim). Wynika to z faktu, ze z jednej strony, zgodnie z przyje-
tym zalozeniem, kazda z rozwazanych konstrukcji musi mie¢ parafraze
przymiotnikowa, a z drugiej strony w rozpatrywanych jezykach nie istnieja
przymiotniki nazywajace wlasciwosci ograniczone pod wzgledem czasu przy-
slugiwania danemu obiektowi (taki warunek wynika z definicji stanu),
ktore by mialy charakter gradacyjny.

Omawiana tu rozprawa stanowi studium wybranych problemoéw sema-
tyczno-skladniowych zwigzanych z opisem interesujgcych mnie Konstrukcji
peryfrastycznych i w zasadzie nie ma charakteru monograficznego opisu
konstrukcji tego typu. Takiej koncepcji podporzadkowana jest rola mater-
ialu jezykowego, ktory shuzy w zasadzie do egzemplifikacji spostrzezen
i stwierdzen natury ogodlniejszej, stanowi ilustracje i potwierdzenie stawia-
nych tez. Stosunkowo najbardziej materialowy charakter maja dwa roz-
dzialy peswigcone wewnetrznej budowie badanych konstrukcji peryfrastycz-
nych i omawiajace skladni¢ semantyczng i formaing ich komponentow,
to jest relacje zachodzgce migdzy komponentami konstrukcji, tak na planie
tresci, jak i formy. Przyjelam metod¢ badania stopnia laczliwosci seman-
tycznej, leksykalnej i morfosyntaktycznej' czlonow omawianych konstrukcii,
rozpatrujac przy tym odrebnie zagadnienie laczliwosci w kierunku od

' Wymienione typy laczliwosci wyrdiniam za Apresjanem (J. D. Apresjan,” Semantyka
leksykalna. Synonimiczne $rodki jezyka”, Wroclaw 1980), ktoéry definiuje je w nastgpujacy
sposob: .Niech wyraz A bedzie polgczony skladniowo w sposob bezposredni lub posredni
z wyrazem (polgczeniem wyrazowym, zdaniem) B. Informacja o czgici mowy, lub statusie syn-
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verbum do nomen i od nomen do verbum-. Analiza laczliwosci czlonow
konstrukcji pozwolila wskazac niektore charakterystyczne podobienstwa i roz-
nice pomigdzy odpowiadajagcymi sobie konstrukcjami w trzech rozwazanych
w rozprawie jezvkach. Zroznicowanie wynika zazwyczaj z uwarunkowan
leksykalnych i formalno-gramatycznych, a nieraz takze z faktu, ze w jed-
nym z rozpatrywanych jezykow dana seria konstrukcjt moze byé oparta
na laczliwodci semantycznej, podczas gdy w innym jezyku istotng rolg
moze odgrywacé laczliwosé leksykalna (wydaje si¢ na przyklad, ze konstru-
kcje macedonskie bywajg chetnie tworzone w oparciu o laczliwosé leksy-
kalng, podczas gdy w polszczyznie stosunkowo istotng rol¢ odgrywa lacz-
liwos¢ semantyczna). Poza tym przy laczliwosci badanej od verbum do
nomen, czlon werbalny moze w jednym z jezykow nakladaé¢ na przyla-
czane rzeczowniki bardzie) wyrazne ograniczenia semantyczne niz ekwiwa-
lentny czlon werbalny w innym jezyku. Jako przyklad moze tu posluzyé¢
szerszy zakres lgczliwo$ci macedonskiego obzeme niz polskiego ogarngé
w konstrukcjach typu (kogos) ogarnia niepokéj (por. pol. dewiacyjne
ogarnia go niecierpliwosé ).

Peryfrastyczne konstrukcje predykatywne z parafraza przymiotnikowg
funkcjonuja w podobny sposéb w trzech rozwazanych w pracy jezykach
slowianskich, mimo réznic dotyczacych charakteru i1 zakresu laczliwosci
ich czlonow. Z moich bardzo ograniczonych, sondazowych badan (nie
ujetych w rozprawie) wynika, ze podobnego typu konstrukcje wystepuia
(z réZnym nasileniem) w zdecydowanej wigkszosci (by¢ moze nawet we
wszystkich) jezykow europejskich nalezacych do rodziny indoeuropejskiej.
Dokladne okreSlenie roli takich konstrukcji w procesie komunikacji jezy-
kowej bedzie mozliwe dopiero po wnikliwym przeanalizowaniu natury kon-
kurujacych z nimi (to jest majgcych takze parafraz¢ przymiotnikowg)
wyrazen werbalnych (por. np. jest wsciekly : wscieka si¢ : wpada we
wscieklos¢). Zbadanie natury semantycznej czasownikow w opozycji do wy-
razen imiennych pozwoliloby takze rozbudowa¢ i udoskonali¢ proponowany
w rozprawie model klasyfikacji predykatow.
taktycznym B i o formie gramatycznej (w szczegolnodci przyimkowo-przypadkowej). w ktorej
B powinno sta¢. tworzy morfosyntaktyczng laczliwosé A. lub morfo-syntaktyczne ograniczenia
laczliwosci A. -(...) Informacja o tym, jaki powinien byé sam wyraz B, lub klasa B,
B.. B, (..) B. z ktorymi wyraz A jest zwigzany syntaktycznie. tworzy lgczliwosé leksvkalng
A. leksykalne ograniczenia laczliwosci 4. (...) Wreszcie informacja o tym, jakie cechy seman-
tvezne powinien mie¢ wyraz B syntakiycznie zwigzany A. tworzy laczliwosé semantyczng A.
lub semantyczne ograniczenia laczliwodci™ (s. 85-86).

! Przez badanie laczliwoéci w kierunku od verbum do nomen rozumiem badanie wa-
runkow, jakie naklada dany czasownik w funkcn czlonu werbalnego konstrukcii na rzeczow-
niki kandydujgce do roli czlonu nominalnego; w przypadku laczliwosci do nomen do verbum
badane sg, odpowiednio, warunki nakladane przez czlon nominalny.

¥ Leksem niecierpliwodé. uzyty w funkcii predykatywnej, jest wykladnikiem predykatu cechy.
Bliskoznaczny rzeczownik zmiecierpliwienie, odpowiadajacy predykatowi stanu., tworzy kontrukcje
niedewiacyjng: ogarnia go zniecierpliwienie. .
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Leszek Bierzycki

IZOCHRONIZM JEDNOSTEK RYTMICZNYCH
W PROBACH CZYTANIA POLSKIEGO WIERSZA'

Stanislaw Szober okreslil kiedy$ trafnie rytm jezyka polskiego jako mar-
szowy (SZOBER 1923:23), co przyjmujemy tutaj jako okreSlenie synoni-
miczne z dngielskim terminem “stress-timed”. odnoszgcym si¢ do rytmu
charakteryzujacego si¢ izochronicznymi, a raczej rownoodleglymi w czasie
przyciskami. Zalozenie, ze rytm polski jest przyciskowy przyjalem wczesniej
dla celow komparatywnych i dydaktycznych przy porownaniu z jezykiem
angielskim (BIEDRZYCKI 1970:9 i 23: 1972: zesz. 7, s. 24: 1978:20).

Ogolny rytm polski jest wigc jak angielski i bedziemy go tu rozwazali
w terminach teorii stop- izochronicznych w wersji Davida ‘Abercrombiego,
i w odniesieniu do jego opisu rytmu angielskiego (ABERCROMBIE 1964a,
1964 b, 1979).

W s$wietle jego ustalen, ze ..chociaz wszystkie akcenty Standard English
(tj. angielszczyzny kulturalnej, wyksztalconej, szkolnej) majg rytm przy-
ciskowy, to nie s3 one identyczne w szczegédlach rytmicznych™ i ze . miedzy
roznymi akcentami Standard English, jak rowniez w dialektach daje si¢
zauwazy¢ znaczne zroznicowanie wzorow iloczasu sylabowego (..syllable-qu-
antity patterns”), oraz ze .rowniez i rodowici uzytkownicy o rytmie przy-
ciskowym majg niejakie trudno$ci w uczeniu si¢ rytmu angielskiego”
(ABERCROMBIE 1979:82, 1964b: 222) otd6z w Swietle tych stwierdzen
nie powinno dziwi¢, ze jezyk polski, mimo tego ogélnego podobienstwa,
brzmi jednak pod wzgledem rytmicznym nieco inaczej od anglelsktego.
w wymku roznic w strukturze sylab, zbitek spolgloskowych, ktore wraz z inny-
mi potencjalnymi czynnikami, fizycznymi lub konwencjonalnymi, moga by¢
odpowiedzialne za dokladny, szczegolowy ksztalt rytmu wewnetrznego, tj.
relacji iloczasowych pomigdzy gloskami i pomigdzy sylabami w obrebie

tej samej stopy.

' Tekst niniejszy jest tlumaczeniem 2z angielskiego, z niewielkimi zmianami, artykulu
Isochronous Feet in a Reading of Polish Verse, “Work in Progress”. 13, Edinburgh
University, 1980, 50-59a.

? Stopa wedlug Abercrombiego to jednostka rytmiczna skladajgca si¢ z sylaby pod przy-
ciskiem lub z serii sylab zaczymajacej si¢ od sylaby przyciskowej i trwajacej az do nas-
tgpnego przycisku lub pauzy.
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Pomimo tych réznic wychodzimy z zalozenia, ze istnieje zasadnicze
podobienstwo pomigdzy oboma jezykami w zakresie rytmu ogdlnego. Podobnie
jak angielskie stopy rytmiczne (sit, city - versity) dazg wszystkie do izochronii,
gdy znajdg si¢ w tym samym zdaniu czy paragrafie wyglaszanym w jedno-
litym tempie (i w sprzyjajacych warunkach osiggaja ja w stopniu bardzo
znacznym '), tak tez i polskie stopy rytmiczne o zblizonej budowie fone-
tyczne) beda dazyly do izochronii. Dokonane dla celéw ninejszego artykutu
pomiary stop stanowig pewien krok w kierunku potwierdzenia tego przycis-
kowego charakteru rytmu jezyka polskiego metodami instrumentalnymi.

Obecny artykul jest czescig wigksze) pracy 1 pierwszym z zaplanowane)
serii artykulow dotyczacych rytmu polskiego zapoczatkowanej dla celow
poréwnania z jezykiem angielskim. Obejmuje on wstepne studium instrumen-
talne krotkiego tekstu poetyckiego zawierajacego tylko 18 stop. Drugi
z serii, dotyczacy rytmu w polskim tekscie prozaicznym, bedzie oparty na
o wiele szerszym korpusie (okolo siedemdziesigciu stop).

Material przebadany ponizej stanowil oscylograficzny zapis przeplywu
powietrza (“oscillographic air-flow records™) rejestrujacy pierwsza zwrotke
“Powrotu taty”, przeczytang przez autora artykulu, ktorego akcent mozna
prawdopodobnie okresli¢ jako nalezgcy do warszawskiej polszczyzny kultural-
nej, w zwyczajnym, bezpretensjonalnym stylu, tak jak si¢ przytacza dla
przyjemnosci wiersz znany komu$ od dziecka. Zwrotka zawiera jedynie
stopy dwu- i trzysylabowe. Nagranie trwa niewiele ponad 9 i pol sekundy
(ca 9.64 sek.), a tempo czytania wynosilo okolo 4.25 sylaby na sekunde
(dokladniej — ok. 4.253) i blisko 2 stopy na sekunde (Scislej — ok. 1.867).

L pujttce 5 |2dzatki | 3pujttce | 4e3istike |Srazem
1ML 18 & 20 I|7mjosts pat  |8swup na | 9vagurek |10 ,
111 1" tom pat tsu 112 dovnim kienk | Bnijtce ab 1% razem |

. IS A pa 1"boine | 7 zmuttce pal 8tgurex |

Pomiarow stopy dokonywano od poczatku sylaby pod przyciskiem,
az do poczatku nastgpne) sylaby przyciskowej lub pauzy. Pomiary obeimuia
15 osob kompletnych (pelnych, tj. z rzeczywistymi sylabami i przyciskami)
oraz dwie stopy nickompletne i jedng jednostopowg pauze.

Dokonano tez pomiarow czasu trwania wersu, jako czynnika rowniez
relewantnego dla naszych celow i rozwazan. ..Jednostka rytmiczng zaréwno
prozy, jak 1 wiersza jest stopa: jednostka metryczng wiersza jest linijka
(wers). Jest to zasadnicza roznica pomigdzy tymi dwoma formami (.modes™):
proza nie organizuje stop w jednostki rytmiczne wyzszego rzedu” (ABER-
CROMBIE 1964a:12).

* Silng tendencj¢ do izochronii angielskich stop jedno-, dwu- i trzysylabowych potwier-
dzila ULDALL 1971: 208-209.
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Alos® c D E F G
1 (5) | poidtcie o I 58 cs
2 | (8) | dziatki | S4 cs.
1 3 | n2) | pojdicie | S1 cs. | 269 cs.
[ (71 wszystkie |- 54 cs.
s | m | rozem |- 52 cs
S Wy Pondy DRI Y TSRS S
6 | (w) A = A 49 cs
7| (1) | miasto pod | 67 cs
1 8| (18 | stup na |- 41 cs. 263 cs.
9 (6) | wzgdrek I 56 cs
10 | 13 A A 50 cs
11 | (3) | tam pod cu- | 62 cs.
- 12 (2) - downym kigk- | 65 cs. i e
13 | 15) | -nijcie ob- |- | 47es
1% | 17) | -rozem | & cs.
15| 1) A po- A 61 cs
v | 18| 16 | -boznie |- e | oo
17.] (9) | zméwcie pa- | 54 cs.
18 | (10) | -cidrek | S3 cs,

Pomiary potwierdzaja tendencij¢ w wymowie autora do produkowania
dosé izochronicznych stop, jak rowniez doéé izochronicznych wersow zawiera-
jacych identyczng liczb¢ stop, przynajmniej w tej krotkiej probee czytania
wiersza.

Tabela 1 ilustruje podzial tekstu na 18 stop z podaniem liczby porzad-
kowej wszystkich stop wraz z dwoma niepelnymi (6 i 15) i z jedng
jednostopowa pauzg (10). Cyfry rzymskie odpowiadajg linijkom wiersza.

Tabela 2 zestawia wszystkie stopy tego tekstu ulozone w kolejnosci
wystgpowania. Czas trwania kazdej stopy i kazdego wersu w centisekun-
dach podano po prawej stroniec w kolumnach F i G. Typ stopy (liczb¢
sylab, obecnoé¢ lub brak cichego przycisku) podano w notacji Elizabeth
Uldall (ULDALL 1971:201-207): sylaba mocna oznaczona tu jest pionowa
kreska, a nastepujgce po niej sylaby slabe (kolumna E) - kropkami. Pauz¢
oznaczono symbolem A (“caret”), stosowanym w notacji Abercrombiego
na ,cichy przycisk” (kolumny D i E). Liczby w nawiasach (kolumna
C) okreslaja miejsce stopy na skali od najdluzszego do najkrotsze;).

Tabela 3 szereguje wszystkie stopy tego tekstu w kolejnosci wedlug
czasu trwania od najdluzszej do najkrotszej. W kolumnie B podano takze
§rednie wszystkich stop, a takze, osobno, stop dwusylabowych i stop
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A 8 c| o E F|l 6 [nf1]y
1| 67cs | 7)1 2 | miosto pod || 13es
2| 65cs | 12]m.2 | -downym kigk- [-] Mes
3| 62cs 111111.1 tom pod cu- [ | .. | Bes|x
& 61 cs. | 1511V, 1 A Po- A 7cs. | x
59 tl-' )
5 58 cs 1] 1.1 | podjdtcie o |- Les | x| x
6| S6cs. | 9] 14 | wagorek |- | 2es|x| x ;
7 5, cs. &I 1.3 | wszystkie |- Ocs | x| x| x
8| Stes | 21 L2 | dziotki |- | Oes|x| x| x
9| sces |1711v.3 | zméwcie po-| 1+-] oesl x| x| x
5L cs wal
10 53 cs 181V, 4 - cibrek I Tes | x| x| x
" 52 cs. 5: 1.5 | razem | 2¢s|x| x| x
12| Stes | 3! 1,3 | pojdicie | 3es|x| x| x
13 50 cs. 1ﬂ| 1.5 FaY A bes) x| x| x
50 ctlulmllI
% 49 cs 61 11,1 A za |A- Scs | x| x| x
5| 47es | 133 | -nicie ob- || 7es | x
6 6o | 16]1v.2 | -botnie [ Bes| x x
17 Ses | 1ML | -rozem | 9cs| x
18| 4 es nl 1.3 | stup na | 13 cs.

trzysylabowych. W kolumnach G, H oraz I podano stopien w jakim kazda -

ze stop odbiega od Sredniej wszystkich stop. W kolumnie J wykazano

stopy najmniej odbiegajgce od ,polsekundowej normy™ (zob. ponizej).
Tabela 4 poréwnuje czas trwania kazdej stopy z kazda pozostaly

I pojazuje proporcje par stop malo si¢ roznigcych dlugoscig (dosé licznych

niezakreskowanych na rysunku) do par stép bardziej si¢ pod tym wzgledem

réznigcych (odpowiednio zakreskowanych). Lini¢ graniczng wytycza roznica

10 cs. przyjmowana jako prog percepcji (LEHISTE 1977: 256-258). Dodano

dwie dalsze linie podzialu rozdzielajace t¢ ostatnig grup¢ na trzy, z wyrdz-

nieniem grupy pigciu par stop, w ktorych roznica dlugosci migdzy stopami

przekracza 20 cs. (Zob. tez punkt A.g na s. ponizej).

Transkrypcja segmentow wedlug zasad IPA, z wyjatkiem symboli §, %, n.

Uwaga: w linijce III, stopa 11 nagrana omylkowo (pot) «pod» zamiast

(p3et) «przed».

A — Numer kolejny wersu

B — Numer kolejny stopy

C — Miejsce stopy na skali od najdluzszej do najkrotszej

D — Zawarto$¢ fonetyczna stopy w ortografii

E — Typ stopy '
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Al 8 ! ¢ |
1| (n]e7
2| n2)| 65
4 3| un|e2
4| ns)| 61
5| (1]se
6| (9)]56
7| w|se
8| s P/
9| un|se YA/
10| 18| s3 P~
n| (s\|s2 YA/
; 2| (3]s
‘ 13| nolso
| w| (6] 49 %
15| 13)] &7 G
! ‘ 16| nel| 16 %
| 17| (2] &5
: 18] (8)] &1 XA AN
: 67] 65| 62{ 61 [58 |56 |54 [ 54 [S¢ [53[52]51[s0[«9 47| 46]45]41 [C
: 11213|4]51617 89 10]n]12]131&]15]6]17]8[A
F — Dlugos¢ stopy w centisekundach

G - Dlugoé¢ wersu w centisekundach

A — Kolejnos¢ na skali od najdluzszej do najkrotszej stopy

B —- Dlugo$¢ stopy w centisekundach

C — Numer kolejny stopy

D - Numer kolejny wersu i numer kolejny stopy w wersie

E — Zawarto$¢ fonetyczna stopy

F — Typ stopy

G - Odchylenie od sredniej wszystkich stop w centisekundach

H -- Stopy odbiegajace od $redniej o mniej niz 10 cs.

I - Stopy odbiegajace od $redniej o mniej niz 10°,

J - Stopy odbiegajace od ,polsekundowej normy”™ o mniej niz 5 cs.

+ Srednia trwania stop trzysylabowych

+ + Srednia trwania wszystkich stop

+ + + Srednia trwania stop dwusylabowych

A — Kolejnoé¢ na skali od najdluzszej do najkrotszej

B — Numer kolejny stopy

C — Dlugoéé stopy w centisekundach
—roznica ponizej 11 cs. (104 pary, ok. 68%, wszystkich par)
—roinica powyzej 10 cs. (49 par, ok. 32°, wszystkich par)
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— roznice pomigedzy 11 a 15 cs. (31 par, ok. 20",)
— roznice pomiedzy 16 a 20 cs. (13 par, ok. 8°)
—- roznica powyzej 20 cs. (5 par, ok. 3,25")

To, ze tendencja do izochronizmu jest bardzo znaczna, wynika wyraZnie
juz z tabel 2, 3 i 4.

Dalsze rozwazania ograniczymy do zwigzlego komentarza ujetego w nas-
tepujace ponizej punkty, zaznaczajgc jednocze$nie, ze wiele z tych uwag
byloby zbedne, gdyby nie trwajaca jeszcze polemika, w ktorej czasami podwaza
si¢ shuszno$¢ twierdzen o izochronizmie, moim zdaniem bezpodstawnie, trak-
tujac pojecie izochronizmu i pomiary instrumentalne zbyt doslownie i w war-
tociach bezwzglednych, oraz ignorujac koniecznoéé podejrzewania w systemie
wallochroné6w™ funkcjonujacych jako tylko wzglednie izochroniczne ..emy”
iloczasu stép, a wi¢gc podchodzac do zagadnienia jakby niejezykoznawczo.
Wydaje si¢, ze analiza instrumentalna tego krociutkiego tekstu polskiego
moze stuzy¢ na poparcie koncepcji izochronizmu stop w jezykach takich,
jak polski (i posrednio — angielski), izochronizmu rozumieniu fonologicznym,

emicznym i jezykoznawczym.
' A.a. Dlugos¢ wszystkich stop przypada pomigdzy 41 a 67 cs.

b. Roznica pomigdzy stopa najdiluzszg i najkrbtszq wynosi 26 cs.
(zob. takze punkt C.f. ponizej)..

Stosunkowo mala roznica pomigdzy wartoéciami kraficowymi moze byé
wynikiem réznych czynnikéw, takich jak krotkoé¢ samego tekstu (zbyt
maly korpus), fakt, ze jest to tekst wierszowany, oraz brak w analizo-
wanym materiale stop jedno-, cztero- i pigciosylabowych.

¢. Przeci¢tna dlugo$¢ wszystkich stop — 54 cs.

d. Przecigtna dlugosé¢ wszystkich stop dwusylabowych — 50 cs.

e. Przeci¢tna dlugosé wszystkich stop trzysylabowych — 59 cs.

f. Przy omawianiu wynikow analizy tu prezentowanej Elizabeth Uldall
(Uniwersytet Edynburski) zwrocita uwage na interesujacy fakt, ze w moim
konkretnym sposobie odczytania tekstu polskie stopy rytmiczne wykazuja
t¢ samg tendencj¢, co angielskie, tzn. by oscylowaé wokol dlugosci
polowy sekundy. Jej zdaniem to wlasnie dlatego niektorzy licza czas
glosem, stosujac utarte sekwencje dwustopowe w rodzaju “one ba nana|

two ba na nas..”. Dwie stopy przypdaja w jaki§ do$¢ naturalny sposob
(w umiarkowanie zywym, ale nie szybkim tempie) na okolo jedng sekunde.
W istocie, 10 stop naszego tekstu, 56,7°, wszystkich stop (numery kolejne 2,
3, 4,5 6; 10; 13; 16; 17, 18) zajmujac miejsca od 7 do 16 na skali
diugosci trwalo prawie dokladnie 0,5 sek (od 46 do 54 cs.).

Jest by¢ moze rzecza interesujacg, ze naleza tu wszystkie nieinicjalne
stopy wersOw pierwszego i ostatniego.

W dluiszym nieco tekscie polskiej prozy (trwajacym 38,5 sek. i zawie-
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rajagcym ok. 70 stop), 28 stop (tj. 40°,) oscyluje wokol tej ..polsekundowej
normy” od 46 do 55 ca., a 36 stop (nieco ponad 50°,) przypada pomig-
dzy 41 i 59 ca. (BIEDRZYCKI, w przygotowaniu).

g. Przeci¢tne dlugodci stop dwu- i trzysylabowych réznig si¢ od siebie
tylko o 9 cs., tj. poniZzej .progu percepcji”, ustalonego jako 10 cs.
(LEHISTE 1977: 256-258).

Ten prog 10 cs. jest tu uzyty jedynie jako bezpieczna linia wyznaczona
roboczo, poczgtkowo ustalona dla odcinkéw dowolnych szmeréw (nie koniecz-
nie mowy naturalnej) (LEHISTE 1977: 258). Poniewaz jednak mamy do
czynienia z materialem jezykowym, z odcinkami rzeczywistej mowy, mozemy
zaklada¢ znacznie wickszg tolerancje odchylen, tolerancje uwarunkowang
zarébwno mozliwoéciami percepcyjnymi, jak i konwencjami jezyka, interakcia
kontekstu. Wedlug Ilse Lehiste ,jest calkiem prawdopodobne, ze roiznice
faktyczne, zmierzone (instrumentalnie), nie sa dostrzegalne dla wszystkich
shuchaczy (...)", .stuchajacych w sposob wlasciwy dla jezyka mowionego™
(LEHISTE 1979: 313, 1977: 258). Pomijamy tu szersze omoOwienie prob-
leméw percepcji izochronizmu zawarte w pracach tej autorki oraz jej
doniesienie o istotnych w tym wzgledzie eksperymentach i ustaleniach, jak
rowniez szersza litefature tego problemu (LEHISTE 1977: 256-258, 1979:
313-316).

h. W schemacie zaproponowanym powyzej (Tabl. 1) dwa wersy zawieraja
po 5 stop, a dwa —po cztery. Dlugoé¢ kazdego wersu jest wyraZnie
zblizona do odpowiedniej sredniej dlugosci stopy. Jesli przyja¢, ze pig¢
§rednich dlugoéci stopy wynosi 270 cs. a cztery — 216 cs., to odchylenia
od takiej wielokrotnej sredniej s3 praktycznie niedostrzegalne:

Wers 1 odbiega od $redniej o | cs.
Wers II odbiega od $redniej o 7 cs.
Wers IIl odbiega od $redniej o 3 cs.
Wers IV odbiega od Sredniej o 2 cs.

i. Dwa wersy pigciostopowe roznig si¢ od siebie jedynie o 6 cs.

a dwa wersy czterostopowe — tylko o 5 cs.

B. Porownanie stop kazdej z kazdgq pokazuje, e — réznica dlugosci w 104
parach (68", z wszystkich 153 par) wynosi ponizej 11 cs., tak Ze
mozna przyjaé, iz roznice te leza ponizej ,,progu percepcji”;

— roznica dlugoéci w 49 parach (ok. 329, wszystkich par) przewyisza
~prog percepcji” ustalony na 10 cs.

— roznica dlugosci w 135 parach (ok. 88%, wszystkich par) wynosi
ponizej 16 cs., a roinica w przypadku 148 par (ok. 97, wszystkich
par) wynosi ponizej 21 cs.;

— tylko w przypadku 5 par (ok. 3,25%,) réznica dlugosci przekracza 20 cs.

C.a. 10 stop (tj. 56,7%, wszystkich stop) odbiega od przecigtnej dlugosci

o mniej niz 10%, tj. mieSc si¢ w obrgbie ustalonego poziomu bigdu
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dla rytmu ruchowego (motorycznego), (“standard errors for motor
rhythms”™) (LEHISTE 1977: 255-256).

b. Stopy najdluzsze i najkrotsze w obrgbie tych dziesigciu stop (numer
kolejny 1 i 6) zajmuja pigte miejsca na skali czasu trwania, liczac
od éredniej w gore i w dol, tj. rowno po obu stronach $redniej
54 cs. Roznica migdzy nimi wynosi tylko 9 cs., a wigc znéw ponizej
progu percepcji.

c. Osiem stop (okolo 43,3%, wszystkich stop) odbiega od sredniej 0 ponad
10°,.

d. Pictnascie stop (okolo 83,39, wszystkich stop) odbiega od Sredniej
o mniej niz 10 cs.

e. Stopy najdluzsze i najkrotsze z tych puctnmtu stop (nnmcry kolejnc
11 i 14) sg prawie jednakowo oddalone od $redniej, i liczac od niej
w gore i w dol zajmuja odpowiednio siddme i 6sme miejsce po, obu
jej stronach. Réznica migdzy nimi wynosi 17 cs., jednakze odbiegajq
tylko o 8 i 9 cs. od $redniej, a wigc znébw o mniej niz 10 cs. kazda.

f.Dlugosci kraficowe w tym skapym skadingd materiale, sgsiadujgcych
ze sobg w tekécie stop 7 i 8, odbiegaja od $redniej wszystkich
stop o 13 cs. kazda.

g. Tylko trzy stopy (ok. 16,6% wszystkich stop) odbiegaja od Sredniej,
obliczonej na 54 cs., o wigcej niz 10 cs.

D. Doé¢ rowno i symetrycznie rozlozyly si¢ na skali po obu stronach

§redniej stopy dwu- i trzysylabowe, co nam sugeruje naturalne uzasad-
nienie allochroniczne dewiacji od izochronii absolutne;j:
— trzy najdluzsze stopy w naszym materiale s3 wlasnie trzysylabowe;
— trzy najkrotsze stopy w naszym materiale s3 wiasnie dwusylabowe;
— zarobwno dwu-, jak i trzysylabowe stopy mozna znalezé w pob-
lizu wszystkich trzech $rednich wyznaczonych w Tabeli 3.

E. Stosunkowo wysoki stopiefi izochronii stwierdzony w badanej probee
tekstu*, moze wynika¢ (poza innymi czynnikami, patrz punkt A.B)
z faktu, z¢ w tym krotkim tekécie, wedlug mojej oceny stuchowej
prawie kazda stopa jest akcentowana w tym rozumieniu, ze jej poczatek
zbiega si¢ z poczatkiem nowego odcinka tonicznego wzoru intonacyjnego.

Allofonicznie wzgledng krotkosé czy dlugosé niektorych stop mozna uza-
uzasadniaé, jak nastgpuje:

a. Z trzech stop najkrotszych (8, 14, 16)

(i) wszystkie s3 dwusylabowe, krotkie (5-6 fonetow) i stosunkowo lekkie,
tj. nie zawieraja cigzkich zbitek;

* W pomiarach E. Uldall dluiszego, prozaicznego tekstu angielskicgo (“The North

Wind and the Sun”, w wykonaniu D. Abercrombiego), trwajgcego 45 sek. i zawierajgcego
56 stop jedno-, dwu-, trzy i czterosylabowych, roZnica miedzy stopg najdluiszg (87 cs.)

a najkrotszg (26 cs.) wynosila 61 cs., przy przecigtnej wszystkich stop peinych wynoszacej
52 ¢s. (ULDALL 1971).
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(ii) tylko 8 stop zawiera w swoim obrebie granicg wyrazéw, po ktore)
nastgpuje jednak enklityka i brak jest granicy toniczne);

(iii) najkrotsza stopa dwusylabowa (8) jest w dodatku stopa ostatnig
w wersic i ostatnig stopg wstgpu w pozyc;: bezposrednio przed tonem
glownym (nucleus). Wszystkie takie stopy w tekscie (4, 8, 13, 17) wykazujq
tendencje do skracania: s3 albo krotsze w stosunku do odpowiednie)
§redniej, albo mieszcza si¢ w obrgbie |1 cs. od Sredniej diugosci wszystkich
stop (Tab. 3).

Elizabeth Uldall zwrécila moja uwage na fekt, Zze najkrotsza stopa
zawiera przymkni¢ta samogloske¢ (u) w sylabie przyciskowej), co moze
warunkowaé krotko$é jednostki rytmicznej (calej stopy), jak si¢ to wedlug
jej badan zdarza czasem w jezyku angiclskim (ULDALL 1971: 208-209).

b. Spoéréd trzech stop najdiuzszych (7, 11, 12)

(i) wszystkie sg trzysylabowe, dlugie (9-11 fonetow) i stosunkowo cigikie,
co sugeruje ich transkrypcja fonemiczna w Tabeli 1;

(ii) wszystkie zawieraja przebiegajaca w Srodku granice¢ wyrazu;

(iii) o stopie najdluzszej (7) mozna powiedzie¢, ze swo;3 dlugos¢ wyko-
rzystuje jako sygnal junktury wskazujacy na obecno$¢ granicy syntaktyczne)
(LEHISTE 1977: 260-262), dla rozdzielenia elementow sekwencji za miasto,
pod slup w miejscu, gdzie w tekscie znajduje si¢ przecinek i dla pod-
kreélenia — wyliczania.

Stuchajac tego nagrania jednak, sam odbieram t¢ granic¢ bardzo wyrazme
jako sygnalizowang nie tylko przez rytm wewngtrzay, lecz takize przez
intonacje.

Ta najdluzsza stopa zawiera ponadto samoglosk¢ otwarta (a) w sylabie
przyciskowej, co moze rowniez stanowi¢ czynnik ¢zgSciowo uzasadniajacy
allofonicznie jej dlugos¢ (por. komentarz E. Uldall powyzej (punkt a,
iii), oraz ULDALL 1971: 208-209).

F. Wreszcie dowod na izochroni¢ polskich stop rytmicznych czerpiemy
z aksjomatu Abercrombiego:” (..) nieunikniong konsekwencjg tego,
ze jedna seria pulsow® wystepuje w sekwencji izochronicznej, jest
to, z¢ wtedy ta druga seria nie moze by izochroniczna” (ABER-
CROMBIE 1964a: §). Juz pierwsze zdanie jego artykulu pt. ,Sy-
lable Quantity and Enclitics in Erglish” brzmi: ,Nieunikniong kon-
sekwencja faktu, Zze angielski jest jezykiem moéwionym 2z rytmem

Tak wigc stopy w analizowanym tu polskim materiale muszg by¢
uznane za j¢zykowo izochroniczne rowniez w Swietle faktu, ze sylaby na
nie si¢ skladajace wykazuja znaczny stopien zréznicowania pod wzgledem
dlugosci, przy czym zréznicowanie to nie jest przypadkowe i zdradza

* Abercrombie przyjmuje teori¢ pulsu plucnego: sylaba odpowiada pulsowi plucnemu
w toku artykulacji, a sylaba pod przyciskiem — wzmocnionemu pulsowi.
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pewien cystem, ktSry pozostaje do zbadania szczegdlowego, a wzajemne
stosunki iloczasowe sylab w obrebie jednej stopy ukadaja si¢ w okreslone
wZroY.

Mozna nie usilujgc formulowac na obecnym etapie wnioskow systemowych,
poczyni¢ nast¢pujace obserwacje:

a. Sylaby niektorysh stop dwusylabowych tworza wyraznie stopy typu
dluga-krotka (w ukladzie “triple time”™), dos¢ podobnie jak typ stopy w angiel-
skim akcencie Received Pronunciation, oznaczane) :.izez Abercrombiego
jako typ C, z tg jednak roznica, z¢ w RP stopa ta wystepuje tylko
poprzez granice wyrazow, np. ~trim with  lub <tea for - (ABERCROMBIE
1964 a: 11-12, 1964b: 218-219)".

(2) <dziat-ki > 35,5 cs. — 18,5 cs.

(4) <wszyst-kie> 36,5 cs. — 17,5 cs.

(16) <-boz-nie > 29.0 cs. — 17,0 cs.

Dluga sylaba w kazdej stopie jest tu mniej wigcej dwa razy dluzsza
od krotkiej, odpowiednio o ok. 1,9 : 2,0 i 1,7 razy.

Mozna tez powiedzie¢, ze szczegdlne przypadki stopy dwusylabowej
typu dluga-krotka dostarczaja dwie stopy niekompletne:

(6) < +za> 35,0 cs. — 14,0 cs.

(15) < +po> 450 cs. — 16,0 cs.

b. Spomigdzy stop trzysylabowych co najmniej dwie zachowuja si¢ w taki
sposob, ze sylaba przyciskowa zajmuje niemal dokladnie tyle czasu, co dwie
bezprzyciskowe razem wzigte:

(1) <pobdydzcie 0> 29,0 cs. — 29,0 cs.

(7) <mias-to pod >33,0 cs. — 34,0 cs.

Studium nienijsze wykazuje, ze aparat teoretyczny i opisowy stworzony
przez Abercrombiego dla opisania rytmu daje si¢ doskonale zastosowaé
takze do jezykow takich, jak polski. Tendencja do rytmu przyciskowego
(“stresstimed™) w jezyku polskim zostala w analizowanym nagraniu wyraz-
nie potwierdzona, chociaz nalezy podkresli¢, ze nie wiemy jeszcze jak dalece
obecne rezulataty bylyby wazne réowniez dla spontanicznej konwersacii.

W swietle faktu, ze znaczna liczba bigdoéw jest po prostu nieunikniona
motorycznie i/lub percepcyjnie, a przez to nierelewantna, trzeba przyjac,
ze uzasadnienia allofnicznego (kontekstowego) wymaga jedynie stosunkowo
niewielka liczba stop (najdluzszych i najkrotszych), odbiegajacych w sposob
znaczniejszy od S$rednie;.

Niekompletnosé¢ tej proby lezy jednakze nie tylko w krotko$ci materialu,
lecz glownie w tym, ze nie objal on stop jedno- i czterosylabowych.
Rzecza szczegdlnie interesujacy i istotng bedzie zbadanie, czy i do jakiego
stopnia stopy inne niz dwu- i trzysylabowe poddaja si¢ tendencji do izochro-
nizmu.

® W sprawie angielskich stop dwusylabowych zob. rowniez ULDALL 1972.
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ROLA KSZTALCENIA OBCOKRAJOWCOW W POLSCE
W PROPAGOWANIU JEZYKA POLSKIEGO I KULTURY POLSKIEJ
ZA GRANICA

1) Wstep

Dynamiczny rozwoj ksztalcenia eksterytorialnego’ kadr, ktory rozpoczal si¢ w skali calego
§wiata, jak i w Polsce po Il wojnie $wiatowej spowodowal, Ze rowniez ksztalcenic stu-
dentow zagranicznych stalo sig, ze wzglgdu na jego charakter i osigganc rozmiary przed-
miotem polityki poszczegéinych panstw. Cele stawiane przed tg formg wspolpracy z zagranicy
moga byé rozpatrywane w réznych plaszczyznach: politycznej, gospodarczej, spolecznej,
kulturalnej. W PRL wynikaja one z zasad, na jakich opieraja si¢ nasze stosunki z za-
granica, a jednoczeénie wigzgq si¢ z funkcja, jakq ksztalcenie® studentéw obcokrajowcow
moze pelni¢ w stosunku do pozostalych form wspolpracy migdzynarodowej, tj. z traktowa-
niem go zarowno jako przeslanki, jak i efektu rozwoju migedzynarodowej wspdlpracy kul-
turalnej, politycznej, ekonomicznej, naukowo-technicznej i handlowe;.

Pod wzgledem pochodzenia geopolitycznego ksztalconych w Polsce studentow zagranicz-
nych mozemy podzieli¢ na cztery zasadnicze grupy:

— studentow z krajow socjalistycznych,

- studentow z krajow rozwijajgcych sig, ]
- studentéw z rozwinigtych krajow kapitalistycznych,
— zagranicznych studentéw polskiego pochodzenia.

Cele stawiane przez stron¢ polska przed ksztalceniem cudzoziemcow majq charakter
zarobwno specyficzny dla kadej z wymienionych grup, jak i ogélny — dotyczacy wszystkich
ksztalconych bez wzgledu na kraj, z ktbérego pochodzy. Jednym z zasadniczych celow stu-
diow obcokrajowcow o charakterze ogéinym jest propagowanie za granicy kultury i jezyka
polskiego. Ksztalcenie studentéow powinno zatem przyczynié si¢ do rozwoju innych form
wspolpracy kulturalnej i naukowo-technicznej z zagranicy, stymulowaé popyt na roine
formy ksztalcenia zawodowego w Polsce obywateli innych pafstw, zwickszaé zainteresowanie
nauky jezyka polskiego na peinych studiach wy2szych, stazach dlugo- i krotkookresowych,
szkolach letnich, kursach organizowanych na terenie innych krajow itd.

Na to, w jakim stopniu oczekiwania zwigzane z propagowaniem j¢zyka i kultury
polskiej za granicg poprzez ksztalcenic obcokrajowcow zostang spelnione, ma wplyw szereg
czynnikoéw. Istotne znaczenie odgrywajs tu aktualne stosunki polityczne.z poszczegélnymi
krajami, stan wspolpracy naukowo-technicznej i gospodarczej, zwigzki kulturowe i historycz-
ne, tradycje wspolpracy kulturalnej itd. Na tego typu uwarunkowania nic majg z reguly
wplywu dzialania, jakie strona polska podejmuje w zakresie ksztalcenia studentow zagranicz-
nych. Istniejg jednak czynniki wplywajace na realizacje celow ksztalcenia studentéw za-
granicznych, ktore zmajdujq si¢ w zakresic oddzialywania strony polskiej. Jest to migdzy
innymi jakosé i ilos¢ zagranicznych absolwentow naszych szkol wyzszych. Stopief, w jakim
cele ksztalcenia zostang osiggnigte, zalezy bowiem od dzialalnoici absolewntow.

Wplyw iloici zagranicznych absolwentéw naszych szkoél wyiszych w poszczegdlnych
krajach na realizacje celow ksztalcenia dbcokrajowcow jest oczywisty. Za efekt ksztalcenia
mozemy bowiem przyja¢é sum¢ dziatan wszystkich absolwentéw w danym kraju. Dlatego
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tez ksztaltowanie struktury narodowodciowej i kierunkéow studiow ksztalconej miodziezy
zagranicznej wickszos¢ krajow traktuje jako jeden z istotnych elementéw swojej polityki
w zakresie ksztalcenie eksterytorialnego kadr. Abstrahujgc od szczegdlowych rozwazahn w tym
zakresie, uwazamy za konieczne podkreslenie, e tendencje. jakie obserwujemy w latach
70 w Polsce, s z reguly odmienne od tendencji w innych krajach RWPG i w znacznym stopniu
odbiegajg od zalozen zawartych w pigcioletnich planach naszej wspélpracy naukowej i tech-
nicznej z zagranicyg. W latach 1970-1977 dynamika wzrostu liczby ksztalconych studentow
zagranicznych byla niewiclka lub wrecz ujemna. Spowodowalo to spadek Polski na ostatnie
miejsce wirdd europejskich krajow socjalistycznych pod wzgledem liczby ksztalconych studentow
zagranicznych. Jednoczeénie nastapilo zmniejszenie koncentracji okazywanej krajom rozwijajy-
cym si¢ pomocy stypendialnej w zakresie ksztalcenia kadr i zwickszenie rozproszenia cu-
dzoziemcow tej samej narodowosci w poszczegélnych osrodkach akademickich i uczelniach.
Wplywa to negatywnie na realizacje celéw ksztalcenia zaréwno bezposrednio — zmniejszajac
iloé¢ absolwentéow w poszczegblnych krajach, jak i posrednio — utrudniajgc organizacje
ksztakcenia, kontakty z absolwentami itd. (to jest obnizajgc w pewnym stopniu jakosé
absolwentow).

Stosunkowo niewielka liczba zagranicznych absolwentéw polskich szkél wyzszych powinna
byé rekompesnowana ich jakoscig. Poza uwarunkowaniami o chaiakterze obicktywnym zwiaza-
nymi z sytuaciy spoleczno-gospodarcza w danym kraju i stanem jego stosunkéw z Pol-
skg, na dzialalnoéé absolwentéw wplywa takze ich przygotowanie do pelnienia rél spoleczno-
-zawodowych, jakich oczekuje si¢ od kadry z wyzszym wyksztalceniem oraz funkcji .ambasa-
dora” kultury i nauki polskiej. Nalezy przy tym' zaznaczyé, 2e osiggnigcie zgodnej z ocze-
kiwaniami absolwentéw pozycji spolecznej i zawodowej (oraz zwigzanej z tym sytuacji
materialnej) przyczynia si¢ do zadowolenia z odbytych studidw i dzicki temu wplywa na
wzmocnienie ich wi¢zi emocjonalnej z krajami i uczelnig, w ktorej uzyskali wyisze wyk-
sztalcenie. To z kolei dziala aktywizujgco na propagowanie przez nich kultury, jezyka
i nauki kraju ksztalcgcego'.

W nicnicjszym opracowaniu skoncentrujemy uwage na nicktorych problemach zwigza-
nych wlaénie z jakoécia absolwentéw, a éciflej na czynnikach na nig wplywajacych. Ze
wzgledu na ograniczong objetoéé opracowania zmuszeni jesteSmy jedynie sygnalizowa nick-
tére problemy. Bedziemy si¢ przy tym opieraé na wynikach badad nad spoleczno-ckonomicz-
ng efektywnoscig ksztalcenia studentow zagranicznych w Polsce przeprowadzonych w latach
1977-1980 w Instytuce Polityki Naukowej, Postgpu Technicznego i Szkolnictwa Wyiszego .

2) Charakter czynnikéw wplywajacych na jako$¢ absolwentéw
polskich szko6l wyzszych

Ksztalcenie studentéw zagranicznych moze byé rozpatrywane jako cigg dzialad majacych
na cely przeksztalceni kandydaiéw na studia w Polsce w efektywnie dzialajacych absol-
wentow, tj. w a ntow, ktorych dzialalnodé przyczynia si¢ w maksymalnym stopniu
do realizacji celow ksztalcenia studentow zagranicznych w PRL. Dzialania te mozemy podziehi¢
na pig¢ podstawowych etapow:

I etap (wstepny) to ustalenie ogéinej liczby obcokrajowcow, ktdrzy mogq byé przyjeci
do naszych szkol wyiszych, ich struktury narodowoéciowej oraz limitéw miejsc do poszcze-

gblnych typéw uczelni. Decyduje on o iloéci absolwentéw naszych szkoél wyiszych zagranicy.

' Na ten aspekt ksztakenia cudzoziemodw rwraca si¢ zardwno uwage w krajach kapitalistycznych, np. we Franc
i USA, jmk i w krajach socjalistycznych -- rwiasacza w tych, kidre kwrtalcenie cudroziemcow trakiujg jako istolne narzg-
drie realizacii celdw politveznych. gospodarczych i kulturalnych wspbipracy z zagranics (np. w NRD i ZSRR).

), Sulkowska-Kusrtelak : Spoleczno-ok anamiczna efektvwnodd kszialcemia snadeniin zagramicznveh w PRL. (w:) W. Brzost
J. Sulkowska-Kuszielak: .Spokeczno-ckonomiczna cfcktywnold ksztalcemia Polakow za granicy | obcokrajowcdw w Pobue”,
raport 2 badad (maszynopis). Warszawa 1981, IPNTISW.
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Il etap obejmuje dzialania bezpodrednio poprzedzajgce przyjazd objokrajowcoéw do PRL,
tj. #kcje informacyjng o motzliwosciach i zasadach ksztalcenia studentéw zagranicznych
w Polsce oraz kwalifikacj¢ i nabér na studia. Koficzy si¢ na ogdl przyjazdem cudzoziemca
do Polski.

Il etap — ksztaicenie obcokrajowcow w Studium Jezyka Polskiego, ktore nalezy traktowaé
jako rok zerowy. Jego celem jest przygotowanie obcokrajowcow pod wzgledem jezykowym
i merytorycznym do podjecia nauki na okreslonym kierunku studiow. Etap ten kofczy sig
skiecrowaniem cudzoziemca do okreslonej szkoly wyiszej.

IV etap to okres studibw w wyiszej uczelni. Obejmuje on caloksztalt dzialan zwig-
zanych z przebiegiem i organizacjg procesu dydaktyczno-wychowawczego w szkole wyiszej.
Etap ten koficzy si¢ przewaznie uzyskaniem dyplomu ukoficzenia szkoly wyZszej i wyjazdem
z Polski. Po zakoficzeniu studiéw obcokrajowiec powinien miel niezbedne dla wykonywania
przyszlej pracy przygotowanie zawodowe, wiedz¢ fachows i umiejetnodé rozwigzywania pro-
blemow. wiedze spoleczno-polityczng i ideologiczng, aktywna postawg spoleczno-polityczng
i zawodowg, poczucie wigzi z macierzysty uczelnig i Polskg.

V etap to utrzymywanie kontaktéw zawodowych oraz podirzymywanie wigzi emocjonal-

nych absolwentéw z rodzimg uczelnig i Polska.
Dzialania te majg na celu z jednej strony pomoc absolwentom w permanentnym podnosze-
niu kwalifikacji zawodowych i pozycji zawodowo-spolecznej, z drugiej zaé stworzy¢ kanal
stalego przeplywu informacji o najnowszych osiggnigciach polskiej kultury, nauki i techniki,
pobudza¢ absolwentow — obcokrajowcow do takiego dzialania, ktore przyniosloby ekonomiczne
korzyic Polsce. Taka dzialalnoé¢ absolwentow bedzie wplywala na realizacje celow ksztal-
cenia studentdéw zagranicznych.

Cele poszczegbinych etapoéw ksztalcenia powinny tworzyé lancuch celow skladajacych sig
z hierarchii czasowej celow posdrednich i celu koficowego. Realizacja celow kazdego z etapow
bedzie wplywala na osiggnigcic zardwno celow etapu nastgpnego, jak i celu koficowego. '

O liczbie absolwentow decydujy przede wszystkim etapy IV, przy czym podejmowane
w ich ramach dzialania majg réiny charakter. Etap drugi ma na celu zapewnienie od-
powiedniego poziomu osdb przyjmowanych na studia. Na etapy 1111V przypada intensywna
praca dydaktyczno-wychowawcza z cudzoziemcami. Etap V to wspolpraca z absolwentami
majgca w swoim zaloZeniu przynosié korzysci zaréowno bylym studentom, jak i Polsce.
Ksztalcenie cudzoziemcow moize wige byé traktowane jako ksztalcenie ustawiczne, ktore jedynie
przez pewien okres jest realizowane na terenie Polski.

3) Niektore czynniki wplywajace na zakwalifikowanie na
studia

Powszechnie zwraca si¢ uwage na znaczenie dla realizacji procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego motywacji do studiowania ksztalconej mlodziezy oraz czynnikow, jakimi kierujq
si¢c oni przy wyborze kierunku studiow. W odniesieniu do obywateli zagranicznych istotne
znaczenie ma dodatkowo motywacja wyboru Polski jako kraju studiow wyiszych.

Wirdd pracownikéw naukowo-dydaktycznych szk6l wyzszych oraz innych oséb zajmujg-
cych si¢ sprawami organizacyjnymi zwigzanymi z ksztalceniem cudzoziemcow w Polsce
cz¢sto panuje poglad, 2e wybor ksztalconych obcokrajowcdéw (z wyjatkiem studentdéw pol-
skiego pochodzenia) kraju studidow jest w duiym stopniu przypadkowy. Przeprowadzone
przez nas wywiady kwestionariuszowe z 623 studentami zagranicznymi wykazaly, Ze poglad
ten nie moze byé uznany za calkowicie sluszny. 72°, badanych stwierdzilo, 2e interesowalo
si¢ Polskg zanim postanowilo ubiegaé si¢ o przyjecie na studia wy2sze w naszym kraju.
Jak przewidywaliimy najwickszy odsetek osob, ktoére zadeklarowaly swoje zainteresowanie
problemami naszego kraju, byl wiréd studentow polonijnych —90°,. Wéréd pozostalych
osob wynosil on 68" . Swiadcza o tym rowniez czynniki, ktére cudzoziemcy wymienili
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jako decydujace o wyborze kraju studiow. Czynniki te mozemy podzieli¢ na 3 zasadnicze
kategorie:

I - czynniki zwigzane z checig poznania Polski jako kraju, jego kultury, jezyka iwd.,
Il --czynniki zwigzane z polskim szkolnictwem wyZszym - jego organizacjy, poziomem,
warunkami socjalno-bytowymi w trakcie studiow itp.,

I -- czynniki wskazujgce na przypadkowos¢ wyboru kraju studiow. Z najwicksza czgsto-
tliwoscia wystapily czynniki zaliczane przez nas do pierwszej kategorii 622 odpowiedz,
co z punktu widzenia motywacji wyboru kraju studiow nalezy oceni¢ pozytywnie. Najczes-
ciej wymieniane jednak byly one jako dodatkowe motywy podiecia studiow w Polsce.
Z najwickszg czestotliwodcig jako motyw zasadniczy podjecia decyzji wystepowaly czynniki
drugiej kategorii, a przede wszystkim .mozliwosé uzyskania wyksztalcenia w specjalnoici
unikalnej lub nie wystgpujgce) w kraju macierzystym”™. W tym przypadku wybor kraju
studiow byl kwestiy drugorzedng, podporzadkowang checi zdobycia wyZszego wyksztaicenia
w okredlonej specjalnosci i wedlug tego kryterium nastgpowal wybdr kraju studiow. Nie
mozemy go jednak uznaé jako z reguly przypadkowy. Wybor ten nalezy naszym zdaniem
interpretowaé jako przypadkowy jedynie wowczas, gdy wystapily odpowiedzi : .wybor
kraju studiow byl przypadkowy”, .propozycja instytucji lub organizacji”, .mozliwos¢ uzys-
kania lepszej pracy po zakoficzeniu studiéw zagranicznych”, .uzyskanie formalnego skiero-
wania na studia w Polsce” oraz .mozliwosé¢ uzyskania wyzszego wyksztalcenia(...)", jako
jedyne motywy podjecia decyzj.

Motywacja wyboru kraju studidow nie jest jednolita w przypadku wszystkich narodowo-
$ciowych grup ksztakconych. Wiréd czynnikow wymienianych jako podstawowy motyw pod-
jecia studiow w Polsce studenci z krajow socjalistycznych i rozwijajacych si¢ z najwicksza
czestotliwoscia wymieniali .mozliwos¢ uzyskania wyksztalcenia w specjalnodci unikalnej lub
nie wystepujacej w kraju macierzystym™, a studenci z krajow kapitalistycznych -- .mozliwoi¢
poznania Polski”, Nalezy jednak podkresli¢, e ogolem czynniki zwigzane z checig poznania
naszego kraju, kultury, jezyka oraz poziomu naszych szkol wyzszych i warunkami socjalno-
-bytowymi podczas studiow zadeklarowalo jako podstawowy motyw wyboru kraju studiow
42°_ studentow z krajow socjalistycznych, 73", badanych z rozwini¢tych krajow kapitalistycz-
nych, 48", --z Ameryki Lacifskiej, 22°, —z Afryki i 36", z Azji. W przypadku atu-
dentow polskiego pochodzenia odsetek ten wynosi 63°,. Wirdd studentéw polonijnych
i innych pochodzacych z rozwinigtych krajow kapitalistycznych najmniejszy byl rowniez
odsetek 0sob, ktore stwierdzily, ze wybor kraju studiow byl przypadkowy. Wiréd studentow
z krajow rozwijajacych si¢ odsetek ten byl najnizszy wérdéd przybylych z Ameryki Lacid-
skiej. Wydaje si¢ wigc, 2¢ o pozytywnej motywacji do studiowania w Polsce mozemy
mowié zdecydowanie w przypadku wickszodci studentéw z krajow kapitalistycznych, cu-
dzoziemcow polskiego pochodzenia oraz prawic polowy studentéw z Ameryki Lacifskie).
Podstawy takie istnicjg rowniez w przypadku wigkszodci studentow z europejskich krajow
socjalistycznych. Bardziej szczegolowa analiza wypowiedzi badanych cudzoziemcow (zwlaszcza
dotyczacych mozliwoici podjgcia studiow w innych krajach i przyczyn rezygnacji z nich,
wykazala, Ze uogdinienic tego pogladu na caly populacie badang lub wyciggni¢cie zbyt
optymistycznych wnioskow jest blgdne. Pomimo bowiem deklarowancgo przez badanych
studentow zagranicznych znacznego zainteresowania Polskg bardziej szczegolowa analiza
wykazala, ze zaledwic polowa z nich automatycznic dokonywala wyboru kraju studiow.
Fakt. 2e przez wielu respondentéw wybor ten byl dokonywany na zasadzie selekcji
negatywnej, nasuwa wniosek, z¢ wprawdzie w wigkszoéci przypadkow nie mozemy mowié
o pelnej przypadkowoici wyboru kraju studiéw, jednakie globalnic motywacja tego wy-
&ore nie wydaje si¢ w pelni zadawalajgca i wymaga dzialad zmierzajacych do jej poghe-
bienia. Dotyczy to zwlaszcza cudzoziemcow z krajow rozwijajacych si¢ i pozacuropejskich
krajow socjalistycznych, wirdd ktorych wiedza o Polsce i naszym szkolnictwie wyzszym
jest najnizsza. Podejmowanie tych dzialan nalezy do zakresu obowigzkéw systemu informac
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o studiach w Polsce. Istotpe w tym kontekicie wydajq si¢ zadeklarowane przez badanych
cudzoziemcow motywy kierunkoéw studiow. 75°, stwierdzilo, ze wsigpnie wyboru
tego dokonalo przed przyjazdem do Polski. Okolo 30°, badanych kierowalo si¢ tylko
jednym motywem, a przeszZio polowa — dwoma. Z najwigkszg czestotliwoscia wybor kierunku
studiéw uzasadniano zainteresowaniem okreflonym kierunkiem wiedzy oraz zapotrzebowaniem
kraju macierzystego na okredlony rodzaj specjalistow. Rozklad poszczegblnych czynnikow
wyboru kierunku studiow pozwala méwi¢ o silnej motywacji do studiowania obranej dzie-
dziny wiedzy wickszoici badanej miodziezy, a zatem daje podstawg do przypuszczen co
do ich powodzenia w nauce.

Istotnym czynnikiem, za pomocy ktorego strona polska moze oddzialywaé na motywa-
c¢ wyboru przez obcokrajowcow kraju i kierunku studidw jest sprawnie przeprowadzona
akcja informacyjna o mozliwosciach ksztalcenia obcokrajowcow w PRL.

Do zasadniczych zadan stawianych przed systemem informacji o studiach w Polsce
nalezy naszym zdaniem zaliczyé:

— propagowanie ksztalcenia w Polsce poprzez pokazywanie réznorodnoici oferowanych form
i kicrunkow studiow, wskazywanic na wysoki poziom naszego szkolnictwa wyZszego, nauki
i techniki ze szczegblnym uwzglednieniem tzw. .polskich specjalnoéci”, tj. zwickszenie po-
pytu na ksztalcenie w polskich szkolach wyiszych;

— dostarczenic osobom ubicgajacym si¢ o przyjecie na studia do Polski podstawowych
informacji dotyczgcych:

a) Polski jako kraju, w tym warunkéw klimatycznych, geograficznych, panujgcego us-
troju spoleczno-politycznego, naszej historii, kultury, pozycji migdzynarodowej itd.,

b) warunkéw socjalno-bytowych studiow, migdzy innymi realnej wartoéci otrzymywanych
stypendiow, przyslugujgcych studentom — obcokrajowcom éwiadczedi, np. opieki zdrowotne;,
ulgowych przejazdéw $rodkami komunikacji, warunkow zycia w DS itp.,

¢) zasad odbywania przez obcokrajowcéw studiow w PRL, informacji z zakresu praw
1 obowigzkéw studentow, organizach szkoly wiyszej i toku studiow oraz dzialalnosci SZSP,

d) szerszej informacji o poszczegblnych kierunkach studiow, migdzy innymi zakresu
wiedzy merytorycznej wymaganej od kandydatow na I rok studiow, pozadanych zainte-
resowad i uzdolnied oraz kwalifikacji. Realizacja powyizszych zadan akcji informacyjnej
powinna przynies¢ efekty dwojakiego rodzaju. Pierwsze dotycza bezposrednio 0sob ubiega-
jacych si¢ o przyjecie na studia wyzsze do PRL. Szeroki zakres informacji o Zyciu i studiach
w Polsce, jakim osoby te dysponujg, wplywa na poglebienie pozytywnej motywacji wyboru kraju
i kierunku studiéw oraz w pewnym stopniu moze zniwelowaé przyszle trudnodci adaptacj,
a tym samym podnies¢ dydaktyczng efcktywnodé ksztalcenia. Drugi rodzaj efektow zwig-
zanych jest z faktem, ze zakres odbiorcow informacji o mozliwosciach ksztalcenia obcokra-
jowcow w PRL znacznic wykracza poza liczbe osob, ktore w konsekwencji zostang za-
kwalifikowanc na studia w naszym kraju. Obejmuje on zaréwno potencjalnych kandydatow
na zagraniczne studia wyisze, ich rodzing i znajomych, ktérzy w wickszym lub mniejszym
stopniu doradzajg w podejmowaniu decyzji, jak réwniez przypadkowych odbiorcow, kidrych
nic moina naszym zdaniem wykluczyé. Dlatego tez akcja informacyjna moze w efekcie
wplyna¢ na podnoszenic wiedzy spoleczefistwa danego kraju o Polsce, a zwlaszcza o naszej
kulturze, nauce i szkolnictwie wyzszym, zwigkszyé zapotrzebowanie na dalsze informacje
w tym zakresie. Udzielanie informacji o mozliwoiciach ksztalcenia cudzoziemcéw w PRL, moze
wigc bezpofrednio przyczynié si¢ do realizacji celow ksztalcenia studentéw zagranicznych
w Polsce, a zatem byé traktowane jako potencjalne narzgdzie realizacji tych celow. To, czy
stanie si¢ ono takim narzedziem, zalezy od atrakcyjnoici i roéznorodnoéci form, w jakich in-
formacja jest przekazywana, oraz od treici jakie zawiera. Determinuje to bowiem rozszerzanie
si¢ kregu jej odbiorcow.

Badania wykazaly jednak, ze system informacji o studiach w Polsce nie realizuje
w zadowalajagcym stopniu stawianych przed nim zadafh. Ogolem sposrod 617 osob, ktore
dokonaly oceny informacji o studiach w Polsce uzyskanej przed przyjazdem, 17° uznalo n
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za pelng, 28°, — za fragmentaryczng, 44", — za nicpeing (niewystarczajaca), a 117, badanych
stwierdzilo, ze nie uzyskalo zadnej informacji poza wiadomoscia, ze moze ubiegac si¢ o przyjecie
na studia wy#sze w PRL, i trybem zalatwienia formalnosci.

Istniejg wiec naszym zdaniem mozliwosci podniesienia poziomu (jakosci) przyjmowanych do
naszych szkol wyszych cudzoziemcow, poprzez zwickszenie skutecanodci akcji informacyjnej.
Przyczyniloby si¢ to jednoczeénie do bezposredniego oddzialywania poprzez akcj¢ informacyjng
na zwickszenie w innych krajach zainteresowania, a nickiedy i wiedzy o Polsce, jej kulturze
i historii.

4) Studium Jezyka Polskiego UL (w §wietle wypowiedzi badanych
obcokrajowcow).

Studium Jezyka Polskiego UL (nalezy traktowaé jako swego rodzaju kurs przygotowawczy
dla przyjezdzajacych do naszych szkol wyzszych obcokrajowcow. Jego celem jest nauczenie
cudzoziemcow jezyka polskiego w stopniu umozliwiajgcym im podjecie nauki w szkole wyz-
szej, wyrownanie brakow w zakresic wiedzy wymaganej od kandydatow na poszczegdine
kierunki studiow w Polsce (wynikajq one czgsto z roznic w programach nauczania w szkole
érednicj w PRL i kraju macierzystym obcokrajowca), opanowanic przez stuchaczy polskiej
terminologii w zakresie przedmiotow kierunkowych, przekazanie ksztalconym podstawowych
wiadomosci o PRL, naszej kulturze, historii i micjscu zajmowanym na $wiecic. W okresic
tym zagraniczna miodziez powinna naksymalnic zaadoptowaé si¢ do warunkéw zycia w Pol-
* sce (tj. w znacznej mierze przezwyci¢zy¢ bariery adaplacji spolecznej, kulturowej, biologicznej)
oraz posigéé niezbedne informacje o naszych szkolach wyzszych jako §rodowisku spolecznym
i instytucji. Na ten etap ksztalcenia studentow zagranicznych przypada wigc intensyfikaci
dzialan wychowawczych (w tym przede wszystkim pomocy i opieki) i dydaktycznych.
Przygotowanie jezykowe to jedno z zasadniczych zadan stawianych przed Studium. Na nie-
dostateczng jego realizacj¢ zwracaja cz¢sto uwage szkoly wyzsze, podkreilajac jednoczeinie.
2e niewystarczajgca znajomosé jezyka polskiego czgsto staje si¢ przyczyng trudnoici w nauce
Poglad ten potwierdzily rowniez przeprowadzone badania. .

76°, ankietowanych ukoficzylo nauk¢ w SJP w terminie przewidzianym programem,
przy czym 21°, uzyskalo ostatecznie oceng¢ konicowa .bardzo dobry”, 37%, — dobry”, 18% —
dostateczny” *. Istotne znaczenic ma w tym momencie autoocena znajomosci jezyka w pierw-
szych — 3 miesigcach pobytu na uczelni dokonana przez absolwentow SJP. Badani studenci
ocenili t¢ znajomosé nastgpujgco:
10°, — bardzo dobra — zwolniony z nauki w SJP

9. — bardzo dobra w piémie i mowie

52, — wystarczajaca (trudnoéci jedynie z tekstami scisle specjalistycznymi)

23", — slaba (trudnodci ze zrozumieniem wykladow)

1%, — bardzo staba (trudnoéci w codziennych kontaktach)

5°. — nie udzielilo odpowiedzi na pytanie. .
Wirdd osob, ktore ocenily swoje przygotowanie jezykowe do podjecia studiow jako slabe
lub bardzo slabe, znajduja si¢ przede wszystkim ci absolwenci, ktérzy ukodczyli SJP z noty
.dostateczny” lub zdawali egzamin poprawkowy (sq to w wickszoéci studenci z krajow
rozwijajacych si¢ i pozacuropejskich krajow socjalistycznych). Nalezaloby si¢ jednak zastanowig,
czy we wszystkich takich przypadkach nie byloby celowe przediuzenie okresu nauki jezyka
do dwoch lat. Obnizanie wymagan egzaminacyjnych i tzw. .przepychanie™ ksztalconych
do szkol wyiszych negatywnie wplywa na efektywnos¢ ksztalcenia w uczelniach, powoduje
kumulowanie si¢ trudnoéci adaptacyjnych, zwalszcza w zakresie adaptacji merytoryczne).
Podkreslali to w swoich wypowiedziach zaréwno badani studenci, jak i pracownicy szkol
wyiszych.

' 107, studentow bylo zwolnionych z ksrtakcenia w SIP, a 147, nie podalo odpowiedzi na pylame.
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Drugim podstawowym celem nauki obcokrajowcow w SJP jest uzupelnienie zasobu wiedzy
w zakresie szkoly éredniej w Polsce niezbednego dla podjecia przez cudzoziemcow stu-
diow w szkole wyzsze). W przeprowadzonym wywadzie kwestionariuszowym zawarliSmy
pytania majgce na celu umozliwienie oceny realizacji tego zadania SJP przez studentow.
Zaskoczeniem bylo dla nas stwierdzenie 70", badanych, #e ich zdaniem podczas nauki
w SJP nie odbywali wlaiciwie przygotowania merytorycznego do podjecia studiow. Sposrod
0sOb, ktore uznaly, iz objgte zostaly takim przygotowaniem, 68°, uwazalo, 2e¢ zostalo
dobrze przygotowane do nauki w szkole wyzszej. Uzasadniali oni swojg odpowied? przewaz-
nie tym, ze przygotowanie to dalo im znajomoéé podstawowej polskiej terminologii z zakresu
przysziego kierunku studiow (14°, osob, ktore uznaly otrzymane przygotowanie za odpowied-
nie) lub otrzymali zaséb wiadomodci umozliwiajgcych rozpoczecie studiow (22°,) — 55, osob,
ktore twierdzagco odpowiedzialy na pytanie, nie podalo uzasadnienia swojej odpowiedz.
Najslabiej kurs ten ocenili studenci polskiego pochodzenia (1/2 dala ocen¢ negatywng)
i z Ameryki Lacifiskiej (1/3 — negatywnie). Wérod osob, ktdre uwazaly, 2ze kurs przygoto-
wawczy nie spelnil swojego zadania, 14°, motywowalo swojg odpowiedZ tym, ze nie zostali
oni zapoznani nawet ogblnie z programem nauczania i specyfika poszczegolnych kierunkow,
10, — tym, 2e¢ nie zdolali wyréwnaé roZnic w programach nauczania migdzy ukoriczong
przez nich szkolg srednig i szkoly w PRL z zakresu obranej dziedziny studiow, a 107, —
brakiem po ukonczeniu SJP znajomosci zasad studiow, wymogéw formalnych stawianych
przed studentami i specyfiki struktury organizacyjnej polskiej uczelni, 18°, badanych nie
uzadnilo swojej odpowiedzi.

Nalezy wspomnie¢, ze niektorzy badani obcokrajowcy podkreslali fakt, ze dopiero w szkole
wysze) zdali sobie sprawg z wysokich merytorycznych wymogéw stawianych przed studentami
i niskiego poziomu swojej wiedzy. Starali si¢ oni wowczas o zmiang kierunku studiow
na  latwiejszy” lub taki, na ktorym nie ma przedmiotow, z ktorymi mieli najwigcej trudnosci,
a nicktorzy rezygnowali ze studiow.

Na niski poziom znacznego odsetka kierowanych na | rok studiow obcokrajowcow
zwracajy rowniez uwage szkoly wyisze. Dotyczy to przewaznie cudzoziemcow z krajow
rozwijajacych si¢ i z pozacuropejskich krajow socjalistycznych. Zjawisko to ma przy tym
2 aspekty: malego zasobu wiedzy wymaganej od knadydatéow na dany kierunek studiow
(np. w Politechnice Wroclawskiej i Politechnice Warszawskiej zdarzaly si¢ wypadki, ze obco-
krajowi skierowani na studia nie potrafili operowaé sprawnie ulamkami) oraz braku uzdolnien,
ksztalconych cudzoziemcow do obranego kierunku studiow i rzeczywisiego zainteresowania nim.
SJP powinno zatem nie tylko polozyé wigkszy nacisk na przygotowanie merytoryczne ksztal-
conych, lecz rowniez rozwingé poradnictwo dla swoich sluchaczy. Badanie uzdolniedt i zainte-
resowafi mlodziczy oraz rozmowy indywidualne i w grupach, zapoznanie z konkretnymi
wymaganiami merytorycznymi i programami nauczania w znacznie szerszym niz to ma obecnie
zakresic wydaje si¢ wigc koniecznoscig.

SJP powinno tak przygotowaé swoich absolwentow, aby mogli oni w miar¢ szybko
i latwo pokonywaé nie tylko trudnodci zwigzane z adaptacjy merytoryczng (dydaktyczng na
uczelni), lecz rowniez z adaptacjy instytucjonalng i spoleczng do $rodowiska uczelnianego.
Wynika to z zadan stawianych przed SJP, z faktu, iz zadanie to nie spelnia akcja infor-
macyjna o studiach w Polsce oraz z oczekiwan i zapotrzebowanie na tego typu informacje
ze strony ksztalconych. Nalezy uznaé, ze zadan tych SJP nie spelnia. Swiadczy o tym fakt,
iz wigkszos¢ badanych obcokrajowcOw uwaza, 2e nie otrzymala poza jezykowym innego
przygotowania do studiow lub bylo ono niewystarczaigce, jak rowniez wykraczajgce poza
pytania ankiety wypowiedzi cudzoziemcow. Niektorzy z nich poza skierowaniem i adresem
uczelni nie otrzymali zadnych informacji przed wyjazdem z SJP (np. Algieria — nr 84,
Wietnam — nr 148), co czasami doprowadzalo do przykrych incydentow, nieporozumien,
frustracji, (np. student | roku z Gwinci opowiada, ze w poszukiwaniu domu studenckiego,
do ktorego mial si¢ zglosi¢, objechal pol Warszawy, a na miejscu zostal okradziony przez
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pomagajacych mu w niesieniu bagazy ludzi podajacych si¢ za studentéw — nr 425). Do takiego
stwierdzenia sklaniajg rownicz wypowiedzi dzialaczy uczelnianych organizacji studentow zagra-
nicznych, pelnomocnikéw rektora ds. studentow zagranicznych i innych o0sdb zajmujgcych
si¢ sprawami cudzoziemcoéw w szkolach wyiszych, a rowniez studentow polskich wypowia-
dajacych si¢ w tym przypadku z pozycji obserwatoréw lub kolegéw sporadycznic pomagajq-
cych cudzoziemcom.

5) Niektore problemy pracy dydaktyczno-wychowawczej szkol .
wyzszych ze studentami zagranicznymi.

Jest to podstawowy etap ksztalcenia cudzoziemcow w PRL. Ma on zasadnicze znaczenie
dla realizacji celow tej formy wspdlpracy zagranicznej, gdy: w znacznym stopniu decyduje
o jakodci zagranicznych absolwentéw naszych szkél wyiszych. Etap ten charakteryzuje si¢
intensywng pracq dydaktyczng i wychowawczg z mlodziezg zagraniczng.

Studenci zagraniczni sq w naszych szkolach wyiszych ksztalceni wedlug programéw i zasad
obowigzujacych studentow polskich. Praca wychowawcza z caly mlodziezg akademicky jest
prowadzona zgodnie z obowigzujacy ustawg o szkolnictwie wyiszym w PRL, w zakresie
wychowania spoleczno-politycznego, intelektualno-zawodowego, kulturalno- i fizyczno-sportowe-
go. Nakicrowanie pracy wychowawczej na realizaciy ogblnych wymienionych w ustawie celow
jest korzystne (z naszego punktu widzenia) rowniez w przypadku studentéow z krajow rozwi-
jajacych si¢, gdyz pozostajy one w zgodzie z celami ksztalcenia obcokrajowcow w PRL, jak
rowniez w duzym stopniu zapewniaja mozliwosé przygotowania tej grupy ksztalconych
do .rol spolecznych”, jakie majg oni pelni¢ po powrocie do swojego kraju macierzystego.

Mozemy wyodrebnic dwa podstawowe etapy dzialalnoéci wychowawczej szkol wyiszych:
— pierwszy etap to pomoc studentom | roku w przezwyci¢Zeniu trudnoici adaptacyjnych,
— drugi etap to praca ze studentami starszych lat majgca przede wszystkim znaczenie
inspirujgce i angaZujace.

Spoirod objetych badaniem obcokrajowcow zdecydowana wickszosé (92%) uwaza, ze w pelni
lub prawie w pelni zaadoptowala si¢ do warunkéw 2Zycia i studiow w Polsce. Za czynniki
majgce najwigkszy pozytywny wplyw na przebieg procesu adaptacji ankietowani studenci
uwazajg kolejno: dobrg znajomosé jezyka polskiego (329, odpowiedzi), kontakty towarzyskie
z Polakami (19°)), zbieznoé¢ obyczajow panujgcych w Polsce i ich kraju macierzystym
(16%).

Odnotujemy, 2e studenci z krajow rozwijajacych si¢ duzq range nadajg udzialowi w pracach
akademickich i pozauczelnianych organizacjach spoleczno-politycznych i kulturalnych (w wypo-
wiedziach tej grupy badanych czynnik ten uplasowal si¢ na drugim miesjcu. Najbardziej
utrudniajg przebieg procesu adaptacji, zdaniem respondentéw, réZnice obyczajowe i kulturowe
17%, odpowiedzi), réinice w sposobie odzywiania si¢ (157), trudnodci w przyzwyczajeniu
si¢ do klimatu (11°)) oraz zla opicka (lub jej brak) oséb zajmujgcych si¢ z ramienia
uczelni studentami zagranicznymi. Wéréd czynnikéw ulatwiajagcych adaptacje wymienianych
na drugim i trzecim miejscu ecksponowane byly przede wszystkim kontakty towarzyskie
z Polakami. 83° obcokrajowcow stwierdzilo, Zze s3 zapraszani na imprezy towarzyskie przez
Polakow (przede wszystkim kolegow z domu studenckiego, grupy seminaryjnej lub roku).
Istotnym ogniwem systemu pracy wychowawczej z obcokrajowcami jest pomoc i opicka
okazywana im w poczgtkowym okresic pobytu na uczelni. Wiréd badanych cudzoziemcow
stosowane obecnic na uczelniach formy tej pomocy i opicki jako odpowiednie | wystar-
czajace ocenilo zaledwie 557, przy czym odsetek ten byl najniiszy w przypadku studentow
z Ameryki Lacinskiej (347, hudnnyth] NajwyZej zostala oceniona przez obcokrajowcow
praca opickunow lat. Pozytywnie wypowiedzialo si¢ o niej 52,19 badanych. W tym przy-
padku byl rowniez najnizszy odsetek respondentow, ktorzy stwierdzili, 2e¢ nic nie wiedza
o dzialalnoéci tych osob. A przeciez wlasnie opickunowie lat nie s§ powolywani wylgcznie
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do pomocy i opicki nad studiujgcymi cudzoziemcami, lecz zajmujy si¢ caly ksztalcong
miodzi

Za:::kujqcy jest natomiast fakt, Ze 40,97, respondentéw stwierdzilo, Ze nic nie wie
o dzialalnoéci w swojej uczelni pelnomocnika rektora ds. studentoéw zagramicznych, tj. osoby
powolanej do organizowania i kontroli organizacji pracy wychowawczej z milodziezg za-
graniczng, kontroli jej wynikobw w nauce, a w szczegbinosci do pomocy studentom 1 i Il
roku w pokonywaniu trudnodci adaptacyjnych.

Studenci, ktorzy krytycznie oceniali pracg opickundéw uzasadniali swojg opini¢ naj-

czgdciej tym, ze obecnie pomoc okazywana obcokrajowcom ogranicza si¢ przewaznie do
zalatwiania spraw drastycznych, wymagajacych szybkiej interwencji. Odczuwajq oni nato-
miast brak czestych, niemalze przyjacielskich kontaktéow (niektorzy podkreslaja, Ze istnialy
one w SJP) ze swoimi opickunami, pomocy w zalatwianiu spraw codziennych, drobnych,
a jednoczeénie dla nich ucigiliwych. Przyznajq rowniez, ze wina spoczywa po ich stronie;
nie napotykajgc na problemy bardzo powaine, nie chegc jednoczednie .narzucaé si¢” i za-
nadto absorbowaé¢ swojg osobg, zbyt rzadko sami zwracali si¢ z profbg o pomoc.
Zwlaszcza studenci | roku raczej czekali, az kto§ wyjdzie do nich z propozycjy pomocy,
przy tym wickszoé spodziewala si¢ takiej pomocy ze strony studentow polskich, a przede
wszystkim od organizacji mlodziezowych. Opinia studentéw zagranicznych na temat dzia-
lalnoéci uczelnianej organizacji mlodziezowej w omawianym zakresie byla na ogdl negatywna.
Odnotujmy, 2e dzialo si¢ tak pomimo, ze w wigkszoéci uczelni Komisja Zagraniczna RU
SZSP stara si¢ zapewni¢ pomoc studentom zagranicznym, organizuje dla nich imprezy
kulturalne i turystyczne. Dlatego tez sprawg niezwykle istotng wydaje si¢ zwigkszenie roli
organizacji SZSP w zakresie udzielania pomocy studentom zagranicznym | roku.
Poiadane byloby przy tym zwigkszenie wspoOlpracy z uczelniang organizacjy studentéw za-
granicznych, pelnomocnikiem rektora ds. studentéw zagranicznych, opickunami lat i grup,
a jednoczeéniec nadanie tej dzialalno$ci bardziej aktywnego, roznorodmego i inspirujacego
charakteru. Ma to tym wigksze znaczenie, Ze zaobserwowaliémy zaleznoé¢ pomigdzy pomocy
i opiekg okazywang badanym studentom zagranicznym w poczatkowym okresie studiow a
jego poiniejsza aktywnoiciy  spoleczng i polityczng, wiczia ze swojq szkoly wyisza
i Polska.

W zakresie pracy dydaktycznej szkol wyizszych 2z ksztalcong milodziezg zagraniczng
pragniemy zasygnalizowaé niektore problemy dotyczgce wynikow w nauce osigganych przez
badanych cudzoziemcow, przyczynach zasadniczych trudnodci w nauce i czynnikach na nie
wplywajacych oraz niektorych zagadnieniach dotyczacych programéw ksztalcenia. Czynniki
te nic majg na ogél bezpofredniego wplywu na propagowanie przez absolwentéw jezyka
i kultury polskiej po powrocie do swojego kraju. Wyniki w nauce decydujy jednak
o ogdlnej .zawodowej jakodci” absolwenta. Ta z kolei w znacznym stopnmiu przyczynia
si¢ do uzyskania przez niego w kraju macierzystym zgodnej z oczekiwaniami pozycji za-
wodowej i spolecznej, a co za tym idzie zadowolenia ze studibw, wigzi emocjonalne)
z Polskg, utrzymywania kontaktow z naszym krajem, pogigbiania wiedzy o Polsce i’ pro-
pagowania jej.

Z danych podanych przez badanych obcokrajowcow wynika, Ze srednia ocena uzyskana
przez nich podczas egzamindéw przewidzianych programem studiéw wynisi 3,7. Najwyisza“
jest ona w przypadku cudzoziemcow z krajow socjalistycznych, a najnizsza u osdb z krajow
rozwijajacych si¢. RoOZnice te sa jednak niewielkie (wynoszg one 0,2 oceny). Podobnie
przedstawia si¢ roZnica pomigdzy $rednimi ocenami z poszczegélnych grup przedmiotow.
Studenci z krajéow socjalistycznych najlepsze oceny uzyskali z przedmiotow specjalistycznych
(§rednia 3,9), a najslabsze — podobnie jak cudzoziemcy z krajow kapitalistycznych i roz-
wijajacych si¢ z przedmiotow ogobinoteoretycznych. Przytoczone tu dane dotycza ocen wpi-
sywanych do indeksow i nie odzwierciedlajg ilodci ,podejs¢” przez dang osob¢ do egza-
minow z poszczegdinych przedmiotéw. Nie dyskredytuje to jednak naszym zdaniem zasto-
sowanego miernika bowiem o poziomie posiadanej wiedzy swiadczy ostatecznie wystawiona

b
o




254 JEZYK POLSKI ZA GRANICA

przez egzaminatora ocena, naturalnie jezeli stosowane kryteria oceny nie ulegajg istotnym
zmianom, a wymagania s stale lub nawet rosng. Uzyskanie odpowiedzi na pytanie, w ilu
przypadkach warunek ten nie zostal spelniony, jest praktycznie niemozliwe.

Z wywiadow ze studentami zagranicznymi oraz rozmoéw z pracownikami naukowo-
-dydaktycznymi szkél wyzszych wynika jednak, Ze sytuacje takie mialy miejsce. Watpliwosci,
co do tego, czy wiedza posiadana przez studentéw zagranicznych moze byé de facto
oceniona jako dostateczna mogg naszym zdaniem dotyczyé jedynie osob, ktécych Srednia
ze studiow jest nizsza niz 3,5. Wéroéd badanych odsetek tych osob ksztaltuje si¢ nastgpu-
jaco: w zakresie przedmiotow nickierunkowych 27", studentow z krajow socjalistycznych,
32°, studentéw z krajow kapitalistvcznych i 41, z krajow rozwijajacych si¢: w zakresie
przedmiotow ogodinoteoretycznych — 30", obcokrajowcow z krajow socjalistycznych, 467,
z krajow kapitalistycznych i 41°, studentéw z krajow rozwijajacych sig. Srednig ponizej
3,5 z przedmiotdéw specjalistycznych mialo 20", badanych cudzoziemcow z krajow socjali-
stycznych, 33", — z krajow kapitalistycznych i 35", — z krajow rozwijajacych sig.

Nalezy wigc przypuszczaé, iz wiadomosci z przedmiotow studiow posiadane przez
wigkszoéé badanych s z reguly zgodne z wymaganiami stawianymi na poszczegdinych
kierunkach studiow. Zjawisko ulgowego traktowania studentéw zagranicznych, jako realnie
istniejgce, a jednoczesnie szkodliwe z punktu widzenia prestizu $wiatowego naszego szkol-
nictwa wyiszego, jak rowniez destrukcyjnego oddzialywania ma ksztalcony mlodzigz zagra-
niczng i polskg powinno naszym zdaniem napotyka¢ na zdecydowanie negatywng oceng
zarowno wladz uczelni. jak 1 MNSWIT. Konieczne wydajag si¢ rowniez kroki zaradcze
w celu jego ograniczania.

Spoéréd badanych obcokrajowcow 405 osob (tj. 657,) stwierdzilo, 2¢ ma obecnie
trudnoéci w nauce. Na podstawie badan pilotazowych wyloniliSmy czynniki, ktére zdaniem
respondentow majy najwickszy wplyw na osiggane wyniki w nauce, a nastgpnic w trakcie
przeprowadzania wywiadow poprosilismy studentow zagranicznych o okreslenie oddzialywania
kazdego z tych czynnikbw w swoim przypadku. Zastosowana zostala przy tym skala
punktowa od 0 do 5 punktéw (gdzie ,0"=brak jakiegokolwick wyplywu tego czynnika).
Wyniki odpowiedzi na to pytanie przedstawiajy si¢ nasi¢pujaco:

Lp. Wyszczegolnienie czynnikow liczba punktow
I Wilasna systematyczna praca 2535
2 Znajomo$¢ jezyka polskiego 2357
3 Regularne uczgszczanie na zajgcia 2209
4 Dobre przygotowanie ze szkoly $redniej 2118
5 Wybdr wlasciwego kierunku studiow 2110
6 Warunki mieszkaniowe 1983
7 Pomoce naukowe 1922
8 Przystosowanie do Srodowiska 1892
9 Pomoc ze strony kolezanek i kolegow 1793

10 Wgrunki finansowe 1638

11 Pomoc ze strony kadry dydaktycznej 1611

12 Przystosowanie do klimatu 1395

13 Zasady doboru kandydatéow na studia 1313

Na czolowym miejscu badan obcokrajowcy wymienili zatem te c¢zynniki, ktore zalezy
od nich samych. Swiadczy to o tym, iz $wiadomi sq oni znaczenia, jakie ich postawy
i stosunek do uczenia si¢ majy na osiggane efekty ksztalcenia, na poziom posiadanej wiedzy.
Z drugiej jednak strony zbyt malg rol¢ odgrywajy naszym zdaniem, na osiggane wyniki
w nauce le czynniki, ktore lezg po stronie szkoly wyZszej, a przede wszystkim pomoc
ze strony kadry dydaktycznej i studentéw polskich oraz pomoce naukowe (zwlaszcza takie,
przy korzystaniu z ktorych braki jezykowe studentow zagranicznych mialyby mniej ne-
gatywny wplyw na poziom posiadanej wiedzy).
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Zasygnalizowania wymaga przy tym gzjawisko niemalze paradoksalne. Znaczna czesé
badanych docenia znaczenie znajomosci jezyka polskiego na osiggane wyniki w nauce,
a jednoczeinie przyznaje si¢ do klopotow jezykowych. Z drugiej jednak strony frekwencja
cudzoziemcow na lektoratach z jezyka polskiego w wiclu przypadkach. lagodnie okredlajac.
jest niezadowalajgca. Sami badani wielokrotnie przyznajg, 2Ze uczgszczajy na lte zajgcia
nieregularnie, cz¢sto — sporadycznie. Jako powod wymieniajg oni najczeicie) malg przydatnosé
zaje¢ z punktu widzenia kierunku studiow, ich nieatrakcyjnoé¢ pod wzgledem tredci, metod
i Srodkéw dydaktycznych, brak synchronizacji lektoratu z godzinami zaje¢ kierunkowych.
Problemy te wymagajg, jak nam si¢ wydaje analizy w poszczegdinych uczelniach i typach
szkol. Ze swojej strony pragniemy je jedynie zasygnalizowal. Natomiast w trakcie rozmoéw
kiecrowanych z osobami zajmujgcymi si¢ sprawami ksztalcenia obcokrajowcow w szkolach
wyiszych podkreslano, iz podstawowymi przyczynami trudnodci w nauce studentéw zagra-
nicznych jest, w wielu przypadkach poza zlym przygotowaniem jezykowym i niskim pozio-
mem wiedzy z zakresu szkoly Sredniej, brak pozytywnych motywacji do studiowania,
lenistwo, cwaniactwo, niesumienno$é.

Sprawg niezwykle istotng dla realizacji celow ksztalcenia studentoéw zagranicznych sg
obowigzujgce ich programy studibw. Stanowig one bowiem w znacznym stopniu o .jakosci”
absolwentow naszych szkol wyzszych. Wydaje si¢, ze szczegolowa analiza tego zagadnienia
powinna by¢ dokonana przez specjalistow z poszczegblnych dziedzin wiedzy, znajacych spe-
cyfike potrzeb i uwarunkowan spolecznych, kulturowych, gospodarczych i klimatycznych
krajow, dla ktorych przygotowujemy kadry z wyzszym wyksztalceniem. Dlatego tez w ni-
niejszym opracowaniu ograniczamy si¢ jedynie do uwag natury ogoéinej.

Sposrod objetych wywiadem kwestionariuszowym studentéw zagranicznych wigkszosé oce-

nila obowigzujgce na ich kierunku studiow programy ksztalcenia pozytywnie. Jako . bardzo
wysoki” okredlilo poziom programoéw studiow 17,8°, badanych jako .wysoki™ — 48,5, a jako
przecigtny — 28,14°,. Zaledwie 13 oséb (2,1?, uwaZa, #¢ programy te s§ na niskim po-
ziomie. Dane te nie okreslajg jednak stopnia przydatnodci przewidzianych programem studiéow
umiejetnosci | wiedzy absolwentow. A przeciez studenci zagraniczni w szkolach wyzszych PRL
sq ksztalceni wedlug programéw i zasad obowigzujacych studentow polskich. Wszelkie odstgpstwa
s mozliwe jedynie po uzgodnieniu i zaaprobowaniu przez MNSWIT. Poniewaz jeden z pod-
stawowych celow dzialalnofci szk6l wyiszych mozemy okredli€ jako przygotowanie ksztal-
conej miodziety do rol spoleczno-zawodowych, jakic ma ona pelnié w przyszlodci, rodz
si¢ watpliwoéé, czy model absolwenta uczelni wyiszej — Polaka jest, a raczej czy powinien
by¢ tozsamy z modelem absolwenta — obcokrajowca.
Dostosowanie zakresu przekazywanej wiedzy, ksztaltowanych nawykoéw i umiejetnodei roz-
wigzywania probleméw do potrzeb krajow, dla ktorych ksztalcimy, wydaje si¢ wigc pozgdane.
Zwracalo na to szereg razy uwage UNESCO podkredlajac, ze uzyskanie kwalifikacji niez- -
godnych z rzeczywistymi potrzebami macierzystego kraju przyczynia si¢ do zjawiska drenaiu
mozgdw, nicefektywnego wykorzystania przez kraje rozwijajgce si¢ posiadanego potencjalu
kadrowego, frustracji absolwentow wyiZszych zagranicznych uczelni.

Specjalnego podkreflania wymaga w tym momencie dzialalno$¢ szkol wyiszych majgca
na celu przygotowanie studentow obcokrajowcow do pelnienia roli ,.ambasadorow™ kultury
i jezyka polskiego w swoim kraju macierzystym. Podstawowe cechy, ktére powinny byé
uksztaltowane w trakcic nauki w Polsce to: dobra znajomoéé jezyka polskiego, zaréwno
w zakresie jezyka codziennego, jak i profesjonalnego, znajomosé historii i kultury polskiej,
zainteresowanie kulturg naszego kraju oraz nawyk stalego pomnazania wiedzy o niej,
korzystanie z najnowszych osiagnigé, umiejetnosé przekazywania posiadanej wiedzy innym.
Istotne jest przy tym wyrabianie pozytywnego, emocjonalnego stosunku cudzoziemcow do
naszego jezyka i kultury.

Naszym zdaniem cele te nic mogg byé osiggnigte w pelni jedynie przez wychowanie
naturalne. Konieczna jest wigc doskonalenie form i metod wychowania instytucjonalnego.
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Wydaje si¢ jednak, 2e w Polsce przy obecnej strukturze ksztalconych studeniéow zagra-
nicznych nie ma ani realnej mozliwodci, ani uzasadnionej potrzeby wprowadzania dla cu-
dzoziemcow calkowicie odr¢bnych programoéw ksztalcenia. Konieczne wydaje si¢ natomiast
tworzenie szerszej motliwodci zajeé fakultatywnych, wprowadzenie, gdzie jest to mozliwe —
zwlaszcza na starszych latach — dodatkowych zajeé (wykladow lub zajeé typu seminaryjnego)
prowadzonych przez specjalistdw (nickoniecznie pracownikéw danej uczelni) znajacych specy-
fik¢ poszczegblnych regionéw geograficznych. Sprawg niezwykle istotng jest rowniez zindy-
widualizowane podejicie do wszystkich zagranicznych studentow — zapewnicnie im rzetelnej,
systematycznej opieki dydaktycznej i wychowawczej.

Dodatkowym zadaniem, ktérego realizacja zlecona zostala szkolom wyZszym, jest utrzymy-
wanie kontaktu z absolwentami. Jest to pigty, ostatni z wyszczegblnionych przez nas etapodw
ksztalcenia studentow zagranicznych w PRL. Utrzymywanie kontaktéw zawodowych oraz
podirzymywanie wigzi absolwentow z uczelnig i Polskg jest korzystne dla samych absolwentow,
gdyz daje im moliwoéé podnoszenia kwalifikacji zawodowych, zapewnia dostep do informacji

‘naukowej itd. Z punktu widzenia realizacji celow ksztalcenia studentéw zagranicznych w PRL

etap ten jest niezbgdny. Zapewnia on bowiem mozliwod¢ pobudzania absolwentow do
dzialania, ktore przyniosloby Polsce korzyc ckonomiczne, jest kanalem stalego prze-
plywu informacji kulturalnej i naukowo-technicznej. Kontakty z absolwentami dostarczajg infor-
macji o przydatnodci zdobytej wiedzy, o przebiegu ich pracy zawodowej i spolecznej, opinii
o formach ksztalcenia w Polsce. S3 nicodzowne dla doskonalenia pracy dydaktyczno-
-wychowawcze) z obcokrajowcami, dla mozliwodci stalej kontroli i korygowania bledow
w organizacji ksztalcenia studentéw zagranicznych.

Zgodnie z ustaleniami Ministra Nauki Szkolnictwa Wy2szego i Techniki utrzymanie
stalych kontaktow z absolwentami — obcokrajowcami, udzielanie im w miar¢ mozliwoda
pomocy w ich pracy zawodowej oraz podtrzymywanie wi¢zi z Polskg nalezy do obowigzkow
szkoly wyiszej. Z rozmow przeprowadzonych z pelnomocnikami rektora ds. studentéw
zagranicznych oraz innymi osobami zajmujgcymi si¢ sprawami ksztalconych obcokrajowcow
w wytypowanych do badan szkolach wyiszych wynika, iz uczelnie dzialalnodci takiej nie
prowadzg. Nie moze by¢ bowiem uznana za nig sporadyczna prywaitna korespondencja
pomigdzy nicktorymi pracownikami uczelni, lub tym bardziej polskimi absolwentami a nie-
ic:nymi\lblohenmni cudzoziemcami, ktéra ma charakter prywatny i niesystematyczny.
Brak kontaktu z absolwentami szkoly wyZsze uzasadniany jest brakiem specjalnych funduszy
na ten cel oraz brakiem osob, ktdre dzialalnoé¢ takg mialyby prowadzi¢. Z realizac)i tego zadania
nic s§ one zreszty przez MNSWIT rozliczane.
2adna inna instytucja w PRL w sposob kompleksowy i zorganizowany dzialalnodci tego
typu ni¢ prowadzi. Moina wigc uznaé, Ze ten etap ksztalcenia studentéw zagranicznych
nie jest de facto realizowany.

6) Podsumowanie

W niniejszym opracowaniu staraliémy si¢ zasygnalizowaé niektére problemy zwigzane z re-
alizacjq jednego z zasadniczych celow ksztalcenia studentow zagranicznych w PRL — pro-
pagowania jezyka i kultury polskiej za granicg. PragneliSmy przy tym zwrocié uwage
przede wszystkim na nicktore niedociggnigcia uwidaczniajgce si¢ w dzialaniach podejmowanych
w tym zakresic przez strong polsky. Podsumowujac zawarte w opracowaniu rozwazania,
pragniemy zwrOcié jeszcze raz uwage na nicktore wnioski o charakterze ogblnym i zasygna-
lizowa¢ kierunki dzialaf, ktérych podjecie w najblizszym czasie wydaje si¢ nam pozgdane.

1) 2aden z wymienionych na wstgpie ectapéw ksztalcenia studentéw zagranicznych
w Polsce nie jest realizowany w stopniu zapewniajagcym maksymalne osiggnigcie stawianych
przed nim zadan. Wplywa to negatywnie zarowno na realizacjc celow stawianych przed
etapami kolejnymi, jak i na realizacje celow stawianych przed ksztalceniem studentéw za-
granicznych w Polsce jako caloicig.
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2) Poniewaz Zaden etap ksztalcenia cudzoziemcdédw w zasadzie nie jest realizowany,
cele ksztalcenia obcokrajowcOw stawiane przed strong polskg nie mogg byé w peini
osiggnigte. Brak stalych kontaktéw z absolwentami obniza skutecznoéé tej formy wspolpracy
z zagranicy. Absolwent moie wprawdzie .dzialaé” bez inspirujacej i wspomagajgcej dzia-
lalnoéci strony ksztalcgcej, ale jego mozliwosci (z powodu braku kanalow lgczacych go
z macierzystg uczelnig i Polskg, a przez to braku stalego doplywu informacji o osig-
gnigciach nauki polskiej, o kulturze, o rozwoju mysli naukowo-technicznej itd.) s§ ograniczone.

3) W aktach prawnych, na podstawie ktorych odbywa si¢ w PRL ksztalcenie studentow
zagranicznych, w dokumentach panstwowych, partyjnych i resortowych zagranicznych nie
s jasno sprecyzowane i skonkretyzowane cele tego ksztalcenia. Cele stawiane przed t3
formg wspélpracy z zagranicy przez stron¢ polska majq charakter bardzo ogélny i wielo-
krotnie abstrakcyjny (patrz wymienione przez nas cele ksztalcenia studentow zagranicznych).
Na ogo6l nie s3 rowniez zglaszane przez kraje delegujgce studentow, ich oczekiwania co
do szeroko rozumianych kwalifikacji absolwentow, charakteru przygotowania koniecznego
do spelnienia przez nich rol zawodowych i spolecznych po powrocie do kraju macierzystego.
W konsekwencji brak jest wyraznie sformulowanych celow szczegélowych, stawianych przed
poszczegbinymi etapami ksztalcenia, zwlaszcza dwoma ostatnimi, tj. brak jest modelu
absolwenta — cudzoziemca polskiej uczelni wy2szej (zardbwno modelu ogédlnego, uniwersal-
nego — okreslajacego, cechy, ktorymi powinien charakteryzowaé si¢ kazdy absolwent bez
wzgledu na ukonczony kierunek studiow, jak i modeli bardziej szczegblowych w rozbiciu
na poszczegdine grupy krajow, dla potrzeb ktorych ksztalamy i typy kierunkow studiow).

4) W poréwnaniu z innymi krajami RWPG naszg strukturg ksztalcenia studnetow za-
granicznych (przede wszystkim z krajow rozwijajgcych si¢) cechuje najmniejsza liczba studentéw
zagranicznych przy jednoczesnym najwigkszym zroznicowaniu narodowosciowym ksztalconych.
Wplywa to negatywnie na realizacje celow ksztalcenia studentdéw zagranicznych, gdyz mala
liczba absolwentéw w poszczegéinych krajach pomniejsza efekty tej formy wspolpracy z za-
granicg. Dodatkowo znaczne zroznicowanie szkol wyzszych i kierunkow studidow, na ktorych
ksztalceni s studenci zagraniczni, a co za tym idzic mala ich liczba na poszczegbinych
wydzialach i latach utrudnia dostosowanie programéw ksztalcenia do specyfiki milodziezy
zagarniczne).

5) W przypadku znacznej czgéci badanych mozemy mowi¢ o pozylywnej motywacji wybo-
ru kierunku studiow, co jest czynnikiem, ktory sprzyja powodzeniu w nauce i adaptacj.
Wybor kraju studiow jest w duize) mierze przypadkowy lub wiorny w stosunku do wyboru .
kicrunku studiow. Zwigkszenie pozytywne) motywacji wyboru, kraju studiow moZe nastgpic
w toku sprawnie i skutecznie prowadzonej akcji informacyjnej o studiach.

6) Przeprowadzana corocznie akcja informacyjna o mozliwosciach odbywania przez obco-
krajowcow studiow wyzszych w naszym kraju nie speinia stawianych przed nig zadan.
W rezultacie znaczna cz¢éé¢ zagranicznej mlodziezy nie jest wlasciwie przygotowana do przyjazdu
na studia do Polski, ¢co utrudnia pracg dydaktyczno-wychowawczg na SJP i naklada na
studium dodatkowo obowigzek realizacji tych zadah stawianych przed akcja informacyjng,
kiore nie zostaly zrealizowane, a sy jeszcze aktualne. Dlatego tez pozgdana wydaje si¢
szersza wspolpraca w zakresie przygotowywania i przeprowadzania akeji informacyjnej pomigdzy
uczestniczacymi w ksztalceniu obcokrajowcow resortami jak rowniez zrewidowania stosowanych
przez MSZ form dzialania.

7) Przygotowanie jezykowe, merytoryczne, a zwlaszcza dajgce znajomos¢ polskiej szkoly
wysze) jako $rodowiska i instytucji (tj. ulatwiajace przebieg adaptacji spolecznej i instytu-
cjonalnej w uczelni) znacznej grupy absolwentow Studium Jezyka Polskiego jest niewystarcza-
jace do podejmowania przez nich studiow wyzsaych. Pozgdanym wydaje si¢ wigc rozwazenie
mozliwodci wydluzenia w przypadku niektorych cudzoziemcdw okresu przygotowania do studiow,
wczedniejszy wybor przez ksztalconych kierunkéw przyszlych studidw oraz bardziej $cisla
wspolpraca SJP ze szkolami wyizszymi. Powinna ona zapewnié migdzy innymi stale przekazy-
wanie przez szkoly wyisze do SJP informacji na temat jakodci przygotowania absolwentow,
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, na podstawie ktorych mozliwe bedzie doskonalenie pracy dydaktyczno-wychowawczej w SJP.
! 8) W szkolach wy#szych studenci zagraniczni sg obecnie ksztalceni wedlug zasad i programu
! obowigzujacych studentow polskich. Poniewaz sami studenci nie majag wplywu na program
swoich studiow (jak to ma miejsce np. w USA), to szkola wyisza realizuje w stosunku
do nich nie cele ksztalcenia obcokrajowcow, lecz cele ksztalcenia rodzimych studentow,
ktore przeciez nie sy tozsame. Istotne znaczenic ma przy tym to, 2e srodki i metody
realizacii procesu dydaktycznego sg dostosowane do studentow polskich. a nie-do cudzoziemcow
(SJP nie jest w stanie zniwelowaé roznice pomigdzy tymi dwoma grupami ksztalconych).

9) Przy obecnym trybie i zasadach ksztalcenia obcokrajowcow konieczne jest bardzie)
zindywidualizowane podejicie kadry dydaktycznej do studentow zagranicznych, przy jednoczesnym
nicobnizaniu stawianych wymagan co do poziomu wiedzy, jaka powinni oni posiadac.

10) Warunkiem podniesienia jak oéci ksztalcenia obcokrajowcow w polskich szkolach wyzszych
jest usprawnienie celow ogdlnych ksztalcenia cudzoziemcow i stawianych przed uczelniami
celow szczegdlowych. Cele te powinny byé znane ogolowi pracujgcej ze studentami zagranicz-
nymi kadry naukowo-dydaktycznej. Konieczne jest rowniez wytworzenie warunkow, w ktérych
szkoly wyzsze bedg zainteresowane ksztalceniem studentéw zagranicznych, a przede wszystkim
jakoscig swoich absolwentow - - cudzoziemcow.

Z poczynionych spostrzezen wynikajg trzy zasadnicze kierunki dzalan, jakie wydajq si¢
konieczne w najblizszym okresie.

1) Przystapieniec do prac majacych na celu opracowanie modelu zagranicznego absolwenta
uczelni polskiej. Istnieje przy tym konieczno$é stworzenia zarowno modelu ogdlnego (uniwersal-
nego) dla wszystkich grup ksztalconych, jak i modeli szczegolowych --dla cudzoziemcow
z poszczegllnych grup krajow i typow kierunkow studiow.

2) Prowadzenie stalych badan nad ksztalceniem obcokrajowcow w Polsce przy wspoludziale
wszystkich zainteresowanych instytucji. Powinny byé one jednak koordynowane przez jedng
jednostk¢ w skali calego kraju (przy inspirujgcej roli MNSWIT), Powinny one przyczynia¢
si¢ do doskonalenia systemu ksztalcenia studentéw zagranicznych w Polsce.

3) Rozszerzenie wspolpracy z krajami RWPG w zakresie ksztalcenia obcokrajowcow,
obeimujacej migdzy innymi wymiang konkretnych dodwiadczen w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej (w tym zakresie odbywaja si¢ obecnie coroczne konferencje poswigcone problemom pracy
ideologiczno-wychowawczej ze studentami z krajow rozwijajacych si¢) oraz prowadzenie wspol-
nych badan nad absolwentami (przy stosunkowo malej liczbie absolwentow zagranicznych naszych
szkol wyiszych efektywne wydajg si¢ jedynie badania prowadzone w kooperacji z innymi
krajami).
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Julia Sulkowska-Kusztelak

KSZTALCENIE UMIEJETNOSCI CZYTANIA W PROGRAMIE
NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Proces czytania w jezyku rodzimym i w jezyku obcym

Czytanie 10 podstawowa umiejetnoéé zapewniajgca sukces w samoksztalceniu i w pracy
naukowej. Jedna z definicji czytania w jezyku rodzimym mowi, ze polega ono na rozpoznawaniu
symboli graficznych, sluzgcych jako bodice do przywolywania znaczen, i tworzeniu nowych
znaczen droga manipulowania pojeciami, ktore czytelnikowi sq juz znane'. Kolejne stadia
czytania w jezyku obcym, zmierzajgce do powzyszego celu, charakteryzujy si¢ wickszym lub

' Miles A. Tinker. .Podstawy efekiywnego czytania®. thum. K. Dudziak, Warszawa 1980,
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mniejszym posrednictwem i interferencjy jezyka rodzimego, szczegblnie w zakresie fonetyki
1 semantyki (na podstawie slownikow) niz kontekstowego. Niebagatelne znaczenie w rozu-
mieniu kodu pisanego maja rowniez ortografia, morfologia i struktura zdania.

Problemy te omowie na przyvkladzie jezvka polskiego. Ksztalcenie czytania w zakresie
nauczania j¢zyka polskiego jako obcego pelni ciggle rolg¢ marginalng ®. Sytuacja ta zainspi-
rowala mnic do opracowania ponizszych uwag teoretycznych i praktycznych.

Miejsce i rola czytania w metodyce nauczania jezykéw obcych

Wraz z rozwojem metodyki nauczania jezykow obcych, czytaniu nadano rézne funkcje
w procesic nabywania drugiego jezyka. W metodzie gramatyczno-tlumaczeniowej, ktora opie-
rala sic na analizie tekstow pisanych. rzeczywista wymowa jezvka obecego byla pomijana.
W czasie odczytywania tekstow utozsamiano wymowg iezyka nauczanego z wymowg jezyka rodzin-
nego. poniewaz celem nauczania bylo teoretyczne poznanie systemu jezyka obcego. a nie naucza-
nie sprawnosci mowienia. Wstepna faza pracy z tekstem, bez wlasciwego przygotowania fone-
tveznego. w metodzie interlinearnej rowniez nie wniosla niczego nowego. chociaz celem nauki
byla umicjetnoé¢ poslugiwania si¢ kodem mowionym. W obydwu powyzszych podejiciach
tekst pisany, z natury rzeczy sekundarny w stosunku do mowy, nabieral wartosci pierwszo-
planowej i stanowil jedyny element ekspozycji.

Dopiero metoda bezposrednia i audiooralna odsun¢la na dalszy plan lub zupelnie wyeli-
minowala teksty pisane i posrednictwo jezyka rodzimego w procesie nauczania. Celami nauczania
staly si¢ sprawnosci rozumienia, mowienia, czytania i pisania. Czytaniu oryginalu ze zrozu-
mieniem nadano duzg range w ksztalceniu studentoéw zaawansowanych ze wzgledu na koniecznoéé
wprowadzania probleméw kulturalno- i realioznawczych. Ponadto powyisze uporzadkowanie
umiejetnodci jezykowych sprawia, 2e na etapie czytania w obcym jezyku student, w miare
swych umiejetnosci, nie korzysta juz z fonetyki jezyka rodzimego. Niektore formy metody
audiowizualnej natomiast zupeinie odrzucajq nauk¢ kodu pisanego, a wigc i czytania.

Wspolczesne uczenie jezyka obcego polega na uczeniu praktycznego poslugiwania sie
drugim jezykiem we wszystkich jego funkcjach, tj. zaréwno kodem méwionym, jak i pisanym,
ktére s rownoprawne ze wzgledu na ich autonomi¢. Umiejetnosé czytania ze zrozumieniem
staje si¢ podstawy dalszego samodzielnego zdobywania wiedzy jezykowej i innej przez stu-
dentow zaawansowanych. Jest tez najwazniejszym instrumentem pracy samoukow. .

Nalezy tu wspomnie¢, 2e niektorzy glottodydaktycy zaliczyli czytanie do tzw. umiejetnosci
biernych, czego nie potwierdza wspoczesna psychologia, ktora dowodzi, ze czytanie jest
indywidualnym, aktywnym i kognitywnym procesem myslowym®'. W celu zrozumienia tekstu
czytelmk na biezagco 1 rownolegle przetwarza tekst na kilku poziomach. np. analizujgc
cechy dystynktywne liter jezyka obcego, identyfikujgc litery lub ich grupy z diwickami
tego j¢zyka lub z diwigkami jezyka rodzimego w przypadku, gdy nie zna korelacji gloska —
litera w drugim jezyku, pisowni¢, budowg zdania. kontekst itd. Informacje z tych pozioméw
lacza si¢ w taki sposob w umyile czlowicka, ze czytelnik §wiadomy jest znaczenia, ktére
symbolizuje tekst, natomiast powyisze aspekty czytania sq zautomatyzowane i nieuswiadamiane.
Stad chyba blgdne wraZenie biernosci czytania®.

! Wigkszoit podrecznikow do nauczania jezyka polskiego jako obcego rawicra pewne éwiczenia odnoszace sig do nauki
czytania (ogramiczone wdnak w zasadzie do instrukcii _przeczyta) mastgpujecy (...)7) bez radmych srcregdlow zaleced, cry
celow. Najbardpe rozbudowany system nauki czytania zaprezentowano w serii amerykamskich podrecznikow dla drieci
(1. “Umiem crytaé™. 2. _Lubie crytad™. ). Crytam™ 4. .Czytam i mowig™. Felician Sisters, Chicago 1945-1960). Przy
ogolnym braku odpowiednio rredagowanych tekstow do czytamia nalezy tu poprzed inicialyws ponownego wydawania
periodyku _Mozaika polka™ (Wspdina Sprawa Warszawa).

' Patrz: E. ). Gibson and H. Levin. “The Psychology of Reading. The MIT Press. Cambridg. Mas.. 1975,

* Crytanie i shuchanic okreils s¢ wige lepiei jako sprawnodci recepcyine w opomycii do produkcyinych (patrz np.:
W. Marton. _Ivdakivka jczvka oboego w szkole dredniei”. Warszawa 1978). Natomiau K. Koczy i L. Grochowski (. Meto-
thka nawcrania wnka memieckicpe”. Warcawa  1980) wiodsamiais np. lerminmy  recepeyiny @ bierny, Ta ostatnia pracs
sawira wicle bledinych stwierdzen | miekondoda odnoszgorch sy do tcge 1 innych tematow, wymaga 10 rdnak  odrgbnegn
potrak towania
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Wspolczesne badania psychologiczne, rzucajgce Swiatlo na sprawnod¢ czytamia, odnoszy
si¢ do dzeci i doroslych i obejmujg m.in. analiz¢ ruchu galki ocznej, procesy rozumienia,
identyfikacji i percepcji (fizycznej, fonetycznej i semantycznej) znakéw, wyrazéw i struktur,
motywacj¢, sytuacje czytania oraz czynniki fizjologiczne i patologiczne. Jednym z celow
tych badan jest ez opracowanie standardowych tekstow diagnostycznych i kontrolnych (indywi-
dualnych i grupowych), mierzacych np. dojrzalos¢ i szybko$é czytania.

Cele nauki czytania

Kurs czytania w programie nauczania jezyka polskiego jako obcego powinien obejmowac:

1) nauk¢ cech dystynktywnych polskich liter, grup liter i znakow przystankowych (dru-
kowanych i pisma odrgcznego) oraz regul ortogrfii polskiej,

2) nauk¢ zwigzku pisma z wymowa, akcentem i intonacig,

3) nauk¢ prawidlowego, kontekstowego rozumienia informacji, np. specyficznego dla naszego
jezyka znaczenia wyrazow (szczegblnie zwracajagc uwage na takie, ktore w jakié sposob
kojarza si¢ z wyrazami j¢zyka rodzimego), zwrotow, idiomow, zwigzkow frazeologicznych,
struktur i tekstow,

4) wycgganie wnioskow o strukturze jezyka polskiego i jej wplywie na znaczenie (np.
porzadku zdania polskiego) w celu uSwiadamiania roZnic strukturalnych migdzy jezykiem
rodzimym a jezykiem polskim,

5) uswiadamianie réznic migdzy polskim kodem moéwionym i pisanym %

6) zapami¢tywanie informacji, ktore jest stymulowane: ich nowodcig i atrakcyjnosciy:
stylem ich podawania: szaty graficzng materialow informacyjnych i dydaktycznych: motywacjg
czytelnika, t). jego cickawodcig: dgzeniem do osiggnigcia pewnych celow, np. samoksztalcenie,
rozwijanie zainteresowai, nauka jezyka itd.: odnoszeniem satysfakcji (czytanie dla przyjemnosci):
uzyskaniem wiarygodnych informacji o Polsce i Polakach.

7) sugestie, co do praktycznego poslugiwania si¢ kodem pisanym,

8) nauk¢ poslugiwania si¢ slownikiem, leksykonem, encyklopedia.

Stadia nauczania czytania w jezyku polskim

Z kodem pisanym studenci z reguly zapoznawani s§ po pewnym okresic ekspozyciji

i produkcyjnodci w zakresie kodu mowionego. Okres ten (tzw. (bezpodrecznikowy) zalezy od
celow, dlugosci kursu i stopnia zaawansowania studentow. W przypadku poczatkujgcych
jest on zwykle dluiszy w poréwnaniu do zaawansowanych. Znakomita wickszo$é uczg-
cych si¢ jezyka polskiego w Polsce to ludzie dojrzali, poslugujacy si¢ kodem pisanym
w jezyku rodzimym, oraz posiadajgcy pewne nawyki nicodigcznie niemal zwigzane z procesem
uczenia si¢ (np. robienie notatek, streszczanie). Ponadto kod pisany, dzigcki swej naturalnej
zdolnodci przenoszenia informacji w przestrzeni i w czasie. rozprasza obawy zapomnienia
materialu. a tym samym daje bardzo potrzebng studentom doroslym mozliwosé .pomocy”
w sensie psychologicznym i praktycznym. Niepozadanym efektem przediuzania okresu bezpod-
recznikowego jest najczedcie) wymyslanie przez studentow wlasnych transkrypcji z interfe-
rencig jezvka rodzimego, co w konsekwencji prowadzi do utrwalania zlych nawykow
i¢zykowych i blgdnych substytucji elementéw pochodzacych z jezyka rodzimego. Tworzenie
indywidualnych systemow zapisu jezyka polskiego stwierdzilem nawet wérdd ucznidow pierwszych
klas amerykanskiej szkoly podstawowej, uczacych si¢ jezyka polskiego w Letniej Szkole

* Szerzei ma ten wemal pisze w artykule Kod mdwiomy i pisany w mouczaniu jrzvha polskiege jako obcege, _Prregiyd
Poloniiny™ (w drukul
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Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Jagicllonskiego.

Od momentu wprowadzania kodu pisanego dbamy o prawidlowgy wymowg dla wyksztal-
cenia relacyi gloska -- litera. Teoretycznic mozliwe jest opanowanie kodu pisanego z rodzimg
fonetyky, lecz kod w tej formie nie spelnia wszystkich swoich funkcji (np. jezyka wtornie
mowionego), a wigc jest malo uzyteczny.

Naturalng zasadq wynikajacg z sekundarnodci kodu pisanego jest to, Zze nauka czytania
zawsze postgpuje za naukg mowienia. Na poziomie poczgtkujagcym rozpoczynamy od czytania
wyrazow i zwrotow, w ktorych relacje gloska — litera sq izomorficzne. W nastgpnej kolej-
noéci wprowadzamy litery ze znakami diakrytycznymi oraz grupy liter. Nastgpne etapy to
czytanie dialogow z podzialem na role, ze zwrdceniem szczegblnej uwagi na akcent
i intonacj¢, poniewaz dialog jest najbardziej zblizony do kodu mowionego, oraz czytanie
tekstow uszeregowanych wedlug stopnia ich zaawansowania. Kolejno wprowadza si¢ wigc
nast¢pujace typy tekstow: preparowane, adaptowane i oryginalne. Wszelkie teksty powinny
by¢ preparowane lub dobiecrane tak, aby w najwyzszym stopniu zapewni¢ ich jednoznaczne
rozumienie przez studentow®. W przypadku glo$nego czytania tekstow mamy do czynienia
z kodem wtérnie mowionym, co wymaga szczegéinego zwrocenia uwagi na intonacje.

Powyisze stadia zamykajy pierwszy stopien umiejetnodci czytania, tj. zdolnoéé rozpozna-
wania liter i ich grup oraz kojarzenia ich z diwickami i znaczeniem kontekstowym.
Drugi stopien bedzie polegal na wyksztalceniu zdolnosci przewidywania sekwencji jezykowych
na poziomie wyrazu, i zdania, co jest zwigzane z poznawaniem struktury jezyka polskiego.
Szczegbing trudnoéé muszg tu pokonywaé np. studenci anglojezyczni. Wynika ona z faktu,
2e w jezyku angielskim jako niefleksyjnym koficowki wyrazow sg najczeiciej redukowane,
podczas gdy w polskim niosy one znaczenie strukturalne i gramatyczne. Inng barierg
psychologiczng moze byé wzglednie dowolny porzadek zdania polskiego, kitory jest jednak
zawsze §cifle zwigzany ze wzorem intonacyjnym. Trzeci stopien, odnoszacy si¢ przede
wszystkim do studentow zaawansowanych, to umiejgtnosé selektywnego przegladania tekstow
(np. naukowego) w celu wyekscerpowania najpotrzebniejszych lub najbardziej interesujgcych
informacji (tzw. wybiorcze czytanie). Potrzebna jest do tego znajomosé struktury zdania,
paragrafu, rozdzialu, artykulu, ksigzki a takize przypisow, bibliografii, indeksow, spisow
treici, wsiepow, streszczen itp., aby szybko odszukiwa¢ miejsca, kiore moga nieié naj-
wigcej informacii. ’

Rozw) czytania przebiega od sylabizowania, poprzez czytanie slowo po slowie (wplyw
spacji w kodae pisanym, powodujacy zanik asymilacji i intonacji) do czytania plynnego
z zachowaniem pauz logicznych i intonacji oraz nastroju odpowiadajacego tekstowi. Jesli
chodz o szybkoéé czvtania i jej zwigzek ze strukturg graficzng pisma lacifskiego, to wielo-
krotnie stiwerdzono cksperymentalnie, 2¢ koncentracja wzroku przede wszystkim na goérnych
clementach znakéw graficznych znacznie przyspiesza proces czytania.

Techniki nauczania czytania _ ‘

Zajme si¢ tutaj typami éwiczen, ktore mogg byé przydatne do osiggania poszczegélnych
celow nauczania. Jefli chodzi o nauczanie alfabetu polskiego i ortografii, to mozna przygo-
towat lub demonstrowal na tablicy wzory, tabele, itp.,, wraz z przykladami, ktdre s3 stu-
studentom znane w formie fonetycznej. Cwiczenia tego rodzaju majg duzg rol¢ w uswiadamianiu
roznic migdzy kodem moéwionym i pisanym. Przy nauczaniu korelacji glosek i liter (nie
zaleca si¢ tu jednak operowania jednostkami mniejszymi niz wyrazy) mozna w uzasadnionych
przypadkach wprowadzi¢ migdzynarodowy transkrypcje fonetyczng (IPA)’. Wymaga to jednak

* Oczywiicie tu. jak | w calym artykule. rozpatruj¢ wylgcznie czytanie ze zrorumieniem.

" Zostala ona prrysiosowana do jgzyka polskiego przez W. Miodunke w Slownmiku wymowy polikiej (Warzawa-Krakiw
1977,
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pewnej podbudowy teoretycznej ze strony studentow. W ¢wiczeniach na czytanie wyrazow
zaleca si¢ studentom identyfikowanie wyrazow trudnych i latwych dla uswiadamiania im
na czym te trudnoici polegaja. a takze konfrontowanic wyrazow polskich z podobnymi
wyrazami rodzimymi. Konfrontacje oraz rozumienie specyficznych wyrazow, zwrotow i idiomow.
Bardzo czgsto w przypadku nauki pisancgo uzywanie jezyka rodzimego studentoéw przynosi
dobre rezultaty.

Cwiczenia na zapamigtywanie, w formie testow. quizow. konkursow. najlepiej jest polaczy¢

z naukg pisania kontrolowanego (nie tworczego). A oto przyklady pytad do konkretnego
tekstu, odwolujace si¢ do zapami¢tywania:

l.
2.
1
4.
5.
6.
1.

Czy w tekscie pisano o (...)?

Czy pisano wyczerpujqco, czy pobieinie o (...)?

Czy tvtul byl adekwatny do tresci?

Jaki tyv dalbys tytul?

Czv nastgpujqce slowa/zwroty byly uiywane w tekscie (...)?
Ktore z nastgpujqcvch slow sq latwiejsze, a ktore trudniejsze (...)?
Wymien rzeczy (fakrvy, informacje:

a. ktore twoim zdaniem sq najbardziej wartosciowe i przydatne,
b. ktdre ci si¢ najbardziej podobaly,

¢. ktdre potwierdzily znane ci fakty z innego Zrodla,

d. ktére uslvszales po ra:z pierwszy.

Wirdd naiczedciel spotykanych technik sg tez nastgpujgce:

Z
3

Lektor czyta tekst glo$no, a studenci sluchajg. Tekst moze tez by¢ odiwarzany z tasmy
dobrej jakodci (czytanie modelowe).

Lektor czyta tekst gloéno, a studenci Sledzg tekst wzrokiem.

Czytanie indywidualne studentow. Najczeiciej kwestig, jaka si¢ tu pojawia, jest pytanie,
kiedy nalezy poprawiaé wymowg studenta: w trakcie czytania zdania, czy po jego ukoficzeniu?
Wigkszosé lektorow jest zdania, 2e lepsze efekty przynosi poprawianie bicigce, wyraz
z powtérnym odczytaniem tekstu. Bardzo waZne jest tu rowniez zalecanie, szczegdlnie
studentom poczatkujagcym, regularnego, glosnego i przesadnie artykulowanego czytania
znanych im tekstow, w celu éwiczenia organéw mowy, poniewaz mechanika artykulacyjna
iezvka polskiego roini si¢ od innych jezykow. Zwracamy uwage. aby studenci postugiwali
si¢ slownikiem dopiero wiedy. gdy poznajy caly kontekst nowego wyrazu, unikajgc w ten
sposob tlumaczenia slowo po slowie oraz wyrabiajagc nawyk domyslania si¢ znaczenia

kontekstowego.

. Czytanie dialogéw z podzialem na role.
. Czytanie danego tekstu w réZnym nastroju (np. smutnym, wesolym, refleksyjnym itp.),

co, jak stwierdzono, wplywa na wyobrini¢ i ulatwia zapamigtywanie.

. Studenci wysluchujg modelowego czytania w wykonaniu zaréwno kobiet jak i me¢zczyzn

oraz cksponowani s§ na wiele roznych glosow.

. Nauka czytania skorelowana jest z naukq wymowy i pisania w j¢zyku polskim.

Podstawy oceny umiejetnosci czytania

Zasadniczym miernikiem sprawno$ci czytania s3 postgpy w nauce. Regularna kontrola

tej sprawnosci ma wigc duze znaczenie w diagnozowaniu grupy i poszczegdinych studentow.
Wykrywa ona np. stopief analizy fonetycznej (wymowa, akcent, intonacja, plytka lub prze-
sanda artykulacja), zasob sléow, ich rozumienie i zapamigtywanie, interferencje oraz stopien
opanowania materialu.

Przy ocenie czytania lektor musi rowniez braé pod uwage wick studenta, jego dojrzaloéé

umystows, pochodzenie jezykowe, sprawnoé¢ w poslugiwaniu si¢ jezykiem rodzinym w zakresic
kodu mowionego i pisanego, do$wiadczenie zdobyte w uczeniu si¢ innych jezykow itp.
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Metody oceny majy za zadanie sprawdzenie, czy student osigga programowe cele nauczania.
W tym celu moZna preparowaé teksty do czytania sprawdzajacego tak, aby odpowiadaly
pod wzglgdem slownictwa i dojrzalosci syntaktyczne) poziomowi zaawansowania grupy lub
pojedynczych studentow oraz uzywanym materialom dydaktycznym.

Henrvk Zwolski

Pol’$tina do vrecka. Slovensky Standartny text spracoval Artur Sandany,
do pol'stiny prelozil Franciszek Sowa, Slovenské Pedagogické Nakladatel’stvo
Bratislava 1980, s. 336;

Marian Serwitka, Franciszek Sowa, Lektorské cvicenia z pol'ského jazyka,
Univerzita Komenského v Bratislve, Bratislava 1981, s. 154

Na rysunku ksiggarskim Slowacji ukazaly si¢ ostatnio dwa bardzo potrzebne podreczniki
jezyka polskiego. Wydana przez wydawnictwo pedagogiczne w nakladzie 4830 egz. Pol'itina
do vrecka 1o wlasciwie obszerne rozmowki polskie'. Mimo kieszonkowego formatu objetosé
ksigzki jest sopra, bo 11,9 ark. wyd. Ze wzgledu na zawarty w niej bogaty material
leksykalny i gramatyczny jest to cenna pomoc dla Slowakéw uczacych si¢ jezyka polskiego.
Podkresli¢ nalezy starannosé¢ wydania, zwlaszcza pod wzgledem ortograficznym, co w tego
typu publikacjach jest bardzo istotne, a jednoczesnie dos¢ trudne do osiggnigcia przy zasto-
sowaniu dwoch roznych konwencji ortograficznych.

Charakter ksigzki decyduje o tym, 2e dzieli si¢ na dwie czgéci: ogolng i szczegolowa.
konwersacyjng. Cz¢é¢ 1 to krotka charakterystyka gramatyki jezyka polskiego (s. 13 --62).
Przedstawiono w niej polskg glosowni¢ i odmian¢ wyrazoéw. Opis zjawisk jezykowych jest
zwigzly. ale jasny i zrozumialy nawet dla mniej przygotowanego odbiorcy. Poszczegoine
reguly gramatyczne ilustrowane s licznymi przykiadami. W glosowni (s. 13-21) zwraca si¢
glownie uwage na roinice migdzy zasobem glosek polskich i slowackich, podaje zasady
wymowy samoglosek nosowych, samoglosek i — v, spolglosek migkkich, spolgloski I, wymowg
grup spoigloskowych, akcent. Opis w zasadzie w pelni adekwatny, pewne watpliwoéci budzi
sposob przedstawienia wymowy polaczen AN +S w wyrazach zapozyczonych typu cenzura,
nonsens. Wydaje si¢ e trzeba bylo mocniej podkredli¢ to, 2¢ wymowa nosowkowa dotyczy
glownie wyglosowe) grupy AN +S (kwadrans, awans) i ze oba typy wymowy: nosdwkowy
i literowy sq porpawne ?, Oczywiicie przeoczonym blgdem jest zapis wymowy wyrazu instrument
jako istrument. Nie wiadomo tez, dlaczego n tylnojezykowe oznaczane jest w podreczniku
znakiem n (s. 15, 19) zamiast przyj¢tego 5 (s. 14). Nadio celowe byloby podanie przyvkladow
form gramatycznych, w ktorych akcent pada na sylabg inng niz przedostatnia, tym bardziej
#e nic wspomina si¢ 0 tym lez przy omawianiu czasu przesziego i trybu przypuszczajgcego.

W czeda poswigconej fleks)i zwigzle omowiono zasady odmiany polskich rzeczownikow,
przymiotnikow, zaimkow, liczebnikow i czasownikow, charakterystyczne dla polskiej gramatyki
wymiany tematow fleksyjnych. Tablice ukazujace wzorce odmiany poszczegdinych klas wyrazow
ulatwiajg opanowanic materialu. PoZyteczny niewatpliwie jest tez spis czasownikow, ktorych
odmiana moze stwarzaé szczegbine trudnodci (chodzi o formy czasu przesziego, trybu
rozkazujgcego, wymiany glosek). Zaleta ksigzki jest tez podawanie przykladow odmiany
nazwisk. Tekst nasuwa nieliczne uwagi. Warto bylo podaé przy dopelniaczu deklinacji
meskiej forme¢ wolu, zwlaszcza 2e zwraca si¢ na nig uwage jako na wyjgtkowy biernik
rzeczownikow Zywotnych (s. 27). Omawiajac dopelniacz rzeczownikow Zenskich nalezalo

' Jest w0 wydawnictwo seryine. Wedlug tego samego schemalu wydano m.in. Nemding do wecka, Ruiting do vrecha.
! Por. Slownik wymowy polskiej. pod. red. M. Karasia i M. Madeiowei. Warszawa-Krakow 1977, s. XXXI XXX/
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wspomnie¢ o formach rzeczownikow zapozyczonych na -ii (s. 31). Chyba nie najszczgéliwszym
przykladem uiycia liczebnika dwa z rzeczownikami nijakimi jest dwa dziewczeta (s. 46).
Jesli chodzi o odmiang czasownikéw, mozna bylo pomingé formy czasu zaprzeszlego,
natomiast podaé wigcej przykladow form czasu terainiejszego i przeszlego, w ktorych
zachodzg wymiany samoglosek i spoiglosek w tematach.

Druga, szczegblowa cze$é ksigzki podaje dziesigtki przykladow zadad dotyczacych naj-
rozniejszych dziedzin Zzycia. Rozpoczynajy ten przeglad zwroty grzecznoéciowe uzywane w roz-
nych sytuacjach. dalej mamy konwersacjc dotyczacq pogody, podrozy réinymi Srodkami
lokomocji. pobytu w hotelu, na poczcie, w sklepach ustugowych itp. Zamieszczono tez
krotki slowniczek najczeiciej uzywanych w Polsce skrotow, a przy niektorych tematach
dodatkowe informacje dotyczace np. specyfiki polskiej stuzby zdrowia (s. 231), typowych
polskich potraw (s. 197). Wazniejsze tematy komwersacyjne uzupeinione s§ wykazem slowek,
umozliwiajgcych poszerzenie przykladowej konwersacii.

Dobor tematow i praykladowych zdan nie budzi w zasadzie zastrzezen. Niedociggnigciem
jest brak jakiejkolwiek uwagi na temat tytuldw zawodowych i naukowych kobiet w Polsce.
W slowniczku na s. 305-310 znajdujemy nazwy roznych zawodow. Podaje si¢ tam tradycyjne
formy meskie i 2edskie typu krawiec — krawcowa, lekarz — lekarka, kasjer — kasjerka itp.,
ale przy nazwach iniynier, lesnik, technik i podobny brak uwagi o tym, Ze tych meskich
form uiywa si¢ rowniecz w odniesieniu do kobiet. Nieporozumicniem jest podanie form
psycholozka (s. 307), stomatolozka (s. 310). Istniejg wprawdzie potencjalnie w polszczyinie,
ale s3 silnie nacechowane emocjonalnie, w jezyku ogdlnym ich si¢ nie uzywa.

Pozostale uwagi dotyczg pojedynczych przykladow. Wydaje mi sig, Ze oprocz zwrotu
lekarz ordynuje (s. 219) warto tez bylo podaé lekarz przyjmuje, oprocz papier do pisania
na maszynie (s. 253) — papier maszynowy, oprocz powieié detektywistyczna — powiesé kryminaina,
kryminal, odpowiednikiem slowackiego manielka jest nie tylko malionka (s. 303), ale i pow-
szechnicjsza Zona, odpowiednikiem slowackiego Arib jest polski borowik, nie grzyb (s. 188).
Wyraz radzista (synonim radiotechnika, s. 307) jest §rodowiskowy, w polszczyinie ogdlnej
nie funkcjonuje, nalezalo to chyba zaznaczyé.

Koficzy ksigzke zwigzla informacja na temat poloZenia Polski, jej ustroju, stosunkow
gospodarczych, kulturalnych, spolecznych, a takze historii naszego kraju, wspolpracy migdzy
Polskg a Czechoslowacjg. W sumie wigc czytelnik slowacki otrzymal starannie opracowany
podrecznik, odstarczajgcy mu sporo wiadomodci o Polsce i ulatwiajgcy porozumienie si¢
po polsku. Nieliczne uwagi dotyczgce materialu jezykowego ksigzki w niczym nie umniejszajy
jej wartosci.

Druga ze wspomnianych ksigzek to pierwsza czgé¢ podrecznika do nauki jgzyka polskiego
jako obcego. Jest to skrypt wydany przez Uniwersytet Komenskiego w Bratyslawic i przez-
naczony przede wszystkim dla studentow tego uniwersytetu. Jednakie ze wzgledu na nicosiy-
glany juz od dawna na rynku podrecznik F. Buffy i H. Iwaniczkowej: Udebnica pol itiny
pre samoukov (Bratystawa 1968) bedzie on z pewnodcig sluzyl jako pomoc w nauce jezyka
polskiego wigkszemu krggowi odbiorcow.

*Podrecznik zawiera trzydziesci tekstow polskich, z tego jedenascic w formie dialogu.
Teksty sq bardzo zréznicowane, czytelnik zdobywa sporo informacji o historii i wspolczes-
noéci naszego kraju, o jego ustroju, przemysle, rolnictwie, oéwiacie, literaturze itp. Dobor
tekstow nie budzi zastrzeized, co najwyzej moina postulowaé, by w nastgpnym wydaniu
bylo wigcej konwersacji, scenki dialogowe przydalyby si¢ w kazdej lekcji. Staranniejsza po-
winna by¢ tez korekta, tym razem przeoczono sporo blgdow, co w tego typu wydawnictwic
jest rzeczg bardzo naganng.

Kazdy tekst uzupelnia slowniczek wyrazow i zwrotow. Warto zastanowié si¢, czy w nas-
tepnym wydaniu lub ewentualnie drugiej czeéci ksigzki nie wprowadzié jeszcze dodatkowo
zestawu wyrazow polskich i slowackich o wspodlnej etymologii, a roZznigcych si¢ znaczeniem.
Bylaby to dobra podstawa do ¢wiczen leksykalnych ze studentami.
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Na drugim miejscu w ukladzie poszczegoinych lekcji znajduja si¢ zagadnienia gramatyczne.
Poniewaz jest to podrecznik dla poczatkujacych, przedstawia sie w nim glownie polska
fonetyke i fleksi, w minimalnym stopniu slowotworstwo i skladni¢. Teoretyczny opis
zjawisk jezykowych jest zwigzly, ale zupelnie wystarczajacy do ich zroumienia, przedstawiane
reguly gramatyczne ilustrowane sq licznymi i wlaiciwie dobranymi przykladami. Przy fNeksji
stusznie szczegbing uwage zwraca si¢ na wymiany morfologiczne, bez watpienia trudne do
opanowania przez czdzoziemcow. Przy omawianiu trybu przypuszczajacego (s. 87) niestusznie,
moimzdaniem.pominiﬂoquionkmuiemsylabielitodkuﬂa.&lonmbyl'oby
przy opisic form imieslowu biernego wspomnieé o formach bezosobowych na -no, -to,
zwlaszcza ze opanowanie ich sprawia Slowakom sporo trudnosci.

Po czedci gramatycznej nastgpujy éwiczenia. Dotyczq one omawianych zagadnien grama-
tycznych. polegajq zwykle na zastosowaniu odpowiednich form wyrazéw w zdaniach, tworze-
niu roznych form gramatycznych, w éwiczeniach fonetycznych kladzie si¢ nacisk na oprano-
wanie wymowy polskich samoglosek nosowych, spolglosek migkkich, grup spolgloskowych.
Zawsze tei znajdujg si¢ teksty do tlumaczenia z jezyka slowackiego na polski i odwrotnie.

Skrypt M. Serwatki i F. Sowy stanowi przemyslang, zwarty kompozycyjnie caloéé,
ulatwi niewatpliwic nauk¢ jezyka polskiego studentom slowackim. Autoréw warto zachecié
do jak najszybszego opracowania Il czeéci podrecznika.

Krystyna Kwasniewska-M3 vk




Z BADAN NAD JEZYKIEM POLSKIM SRODOWISK EMIGRACYINYCH. PRACA ZBIOROWA POD
REDAKCJA SALOMEI SZLIFERSZTEIN. WROCLAW 1981

Ten tom studiéw jezykoznawczych zredagowany przez prof. Sdlomeg Szlifersziejn jest
‘pierwszym, czg$ciowym podsumowaniem badaf jezyka Polonii. Publikacj¢ rozpoczyna cickawy
i bogaty tresciowo, cho¢ z koniecznoici niedlugi, wsigp redaktora. We wstgpic tym prof.
Salomea Szlifersztejn omawia zwigzle stan badan nad bilingwizmem, dajac przeglad roznych
typow definicji tego zjawiska i réznych postaw badawczych. Krotko charakteryzuje rownicz
zjawisko interferencji jezykowej i problemy badawcze z nig zwigzane. Nastgpnie na tym tle
przedstawia metody zastosowane w pracach, ktérych tom jest podsumowaniem i watpliwosci,
jakie wystgpily w klasyfikacji i opisic materialu.

Ksigzka zawiera siedem artykulow dotyczacych roznych problemow jezykowych zwigzanych
z bilingwizmem Polakoéw mieszkajacych poza granicami kraju.

Stanislaw Dubisz w artykule Formy i typy funkcjonainej adaptacji leksemow amervkansko-
angielskich w dialekcie polonijnym Nowej Anglii (USA) skupia swoja uwage na slownictwie
jezyka mowionego Polonii amerykafskiej. Bada sposoby przystosowania autosemantycznych
jednostek leksykalnych do systemu leksyki jezyka Polonii, przy czym charakteryzuje zaréwno
procesy adaptacji morfologicznej jak adaptacji formantow. Z badan Stanislawa Dubisza wynika,
7e trzon zapoZyczeh w jezyku Polonii amerykaiskiej obu pokolei stanowig rzeczowniki.
Sa one najczesciej adaptowane do jezyka polonijnego za pomocy zabiegow paradygmatycznych.
Adaptacia derywacyjna jest wlasciwa przede wszystkim drugiej co do liczebnosci grupie
wyrazow — czasownikom. Przymiotniki natomiast sq zapozyczane najczesciej w oryginalnej
postaci morfologicznej. Liczne fakty jezykowe, takie jak: przewaga leksemow adptowanych
paradygmatycznie, ograniczenie jakosciowe i ilodciowe form leksemow, wahania w odniesieniu
do paradygmatu adaptowanych lekseméw i inne, §wiadcza o tym, 2e uzytkownicy dialektu
polonijnego stopniowo zatracjy poczucie normy jezyka polskiego.

W artykule Barbary Zak-Plawskicj zatytulowanym O dzisiejszym jezyku polskim w USA
rowniez stwierdza si¢ ogromny wplyw jezyka otoczenia amerykafskiego na rodzimy jezyk
emigrantow. NajwyraZnicjszy jest on w leksyce, nieco mniejszy w warstwie fleksyjne).
Cickawym zjawiskiem jest utrzymywanie si¢ gwarowych nawykow jezykowych zwlaszcza wéréd
Polakéw starszego pokolenia.

Kolejny artykul, O jezyku amerykariskim z kofica XIX w. (na podstawie listow emigranckich)
autorstwa Boguslawy Sloniewicz dotyczy zmian jezyka emigrantow, ktorzy od niedawna
przebywaja w USA. Autorka wyzyskuje w nim material z kofica XIX wicku. Zajmuje si¢
zarowno typami zapozyczeh wyrazéw amerykaiskich i angielskich do jezyka polonijnego,
sposobami ich adaptacji do systemu polszczyzny, jak i typami przeobrazen jezyka rodzimego emi-
grantéw pod wplywem obcego otoczenia. W tym artykule wyraZnie ujawniajg si¢ trudnodci z kla-
syfikacja materialu i zlozonos¢ problematyki badawcze), co nie znaczy bynajmniej, z¢ autorka
daje opisy budzace watpliwosci. USwiadamia jednak czytelnikowi, jak trudno jest opisaé
i poklasyfikowaé¢ zjawiska jezykowe minionej epoki, nawet jesli si¢ ma bogatg dokumentacie
i sprawny warsztat badawczy. Jezyka emigrantow polskich w USA dotyczy tez artykul
Wieslawa Morawskiego, potwierdzajacy silny wplyw angiclskicgo na wszystkie warstwy pol-
szczyzny.

Jezykiem Polonii kanadyjskiej zajmuje si¢ take Halina Czlonkowska w tekscie Elementy
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angielskie w jezvku .. Pamigtnikow emigrantow” w Kanadzie. Autorka analizuje material z okresu
przedwojennego. Swojq analizg poprzedza uwagami na temat wychodictwa polskiego do Kanady
i krotkg charakterystyka spoleczng emigracji. Z badaf Haliny Czlonkowskie) wynika, e nay
wicksza liczba zapozyczed w jezyku polonijnym — to elementy Ieksykalne. Autorka twierdz,
te dzieje si¢ tak, poniewaz przejmowanic wyrazow z obcego jezyka nie jest uwarunkowane
znajomodcig tego jezyka, jest tez latwicjsze od tworzenia nowego wyrazu od obcego tematu.
Autorka uwaza za oczywiste, Z¢ ten typ zapoZyczed jest tak licznie reprezentowany w -]
materiale. Wszystkie elementy leksykalne pochodzg z bliskich sobie kregow tematycznych —
odnosza si¢ do najblizszego otoczenia, wigzg si¢ z mieszkaniem, jedzeniem, pracy. Nauczenie
si¢ takich nazw, przejecie ich do swojego systemu bylo po prostu warunkiem adaptacji w nowym
§rodowssku.

Jezykiem Polonii francuskiej, Scislej normandzkiej zajmuje si¢ Anna Masiewicz. Jej artykul
ma dwie czeici. W pierwszej, dotyczacej wplywow francuskich na jezyk polski oméwione
s3 strefy i rodzaje tych wplywow oraz charakierystyczne clementy jezyka nic podlegajqce
zmianom w obcym otoczeniu. Druga cz¢sé jest poéwigcona pozostalosciom gwarowym i us-
terkom jezykowym w mowie trzeciego pokolenia emigrantow. Charakterystyczna wydaje si¢
tu uwaga o malej liczbie zapozyczen leksykalnych z jezyka francuskicgo i czgstym wplywem
semantycznym francuskiego na polszczyzng emigrantéow francuskich.

Ciekawemu zagadnieniu przeobrazenia si¢ polskich nazwisk na niemieckim gruncie jezykowym
poswigcila swoj artykul Janina Wojtowiczowa. Autorka formuluje w swoim tek$cie kilka
postulatow badawczych. Proponuje zajecie si¢ polskimi nazwiskami chlopskimi z okresu,
kiedy ich ksztalt nie byl jeszcze ustabilizowany, zbadanie sposobow przyjmowania nazwisk
polskich przez jezyk obcy oraz metod stosowanych w celu zachowania polskiego brzmienia
nazwiska w obcym systemie graficznym i fonetycznym.

Ninicjszy tom, jak wida¢, jest zbiorem réznego rodzaju analiz. Artykuly przedstawiajg
opisy przeobrazen jezyka w kilku warstwach: fonetycznej, morfologicznej, skladniowej i leksykal-
nej. Dotycza zmian pokoleniowych, poruszaja zagadnienia poprawnosci jezykowej. Charaktery-
zuja zywa mowe i jezyk pisany Polonii amerykanskiej, kanadyjskiej i francuskiej. To wszystko
sprawia, 2¢ zbior nie odznacza si¢ jednolitoécig ani metodyczng, ani przedmiotowy. Nie daje
tez pelnego obrazu jezyka, cho¢ wskazuje na zagadnienia najistotniejsze w takich badaniach.
Bogactwo i zlozono probleméw widoczna jest juz na etapie analizy materialow bedacych
pod rekg. Na pierwszy rzut oka siggnigcie do takich analiz wydaje si¢ niecclowe, ale ksigzka
bedaca rezultatem takiego zabiegu calkowicie przekonuje, ze i tak trzeba byloby taki
wlaénie material opracowaé. Autorzy zreszty nie majy pretensji do wielkich syntez. Artykuly
sprawiajgce wrazenie bardzo rzetelnych i wnikliwie opracowanych materialowo stanowig
ilustracje roznych przeobrazen polszczyzny zachodzacych pod wplywem jezykow obcych,
weryfikacje nowszych teorii interferencii. Jest to, jak na zbior artykuloéw przyczynkarskich, duza
zaleta. Praca dostarcza takze sporo materialow do wnioskoéw natury socjologiczne) czy
socjolingwistycznej, upowaznia do refleksji na temat polityki jezykowe). Z wigkszosci artykulow
wynika, np. Ze najmniejszym przeobrazeniom podlega polszczyzna czlowicka majacego wyksztal-
cenie jezykowe, Polaka $wiadomego jezykowo, nawet jesli musi ona szybko przystosowac
si¢ do nowych warunkow. Wnioskow plynacych z tego stwierdzenia formulowaé nawet nie
trzeba. Choé moze za latwo si¢ zapomina, e emigranci nie przestaja by¢ Polakami
i dbalod¢ o ich jezyk (z naszej strony wilaénie) jest forma dbaloéci o ich poczucie narodowe,
o ich narodows przynaleznosc.

Za usterk¢ w kompozycji mozna uznaé kolejnosé studiow. Lepszy bylby chyba chronolo-
giczny. Brakuje chotby proby syntezy, jakich wnioskow wynikajacych z badan. W tomie
sg wlasciwie tylko trzy artykuly, ktore albo koriczg si¢ wnioskami, albo zawierajg skromne
uogélnienia. A przeciez na podstawie tylu ciekawych tekstow mozna chyba powiedzie¢ cos wigee)
na temat gwary w jezyku Polonii. Z moich skormnych doéwiadczen czytelnika i sluchacza
ta$m wynika, ze bardzo dobrze, nickiedy po kilkadziesigt lat zachowuje si¢ nietknicta




268 RECENZJE

niemal polszczyzna gwarowa. Wydaje si¢, Ze autorzy tomu, badacze juz doéwiadczeni na
tym polu, mogliby to zjawisko objasni¢. Czy zachowuje si¢ ona tylko w zamknigtych
§rodowiskach Polonii pochodzacej z jednego regionu?.

Troch¢ za malo uwidoczniona jest tez roznica migdzy jezykiem starej i nowej emigracii.

Drobne zastrzezenia budzi chwilami dobor informatoréw i materialu, bedgcego przedmiotem
analizy. Mam tu na myili po pierwsze wyzyskanic zbyt malej liczby rozméwcow przez
Stanistawa Dubiasza, po drugie niewlaéciwg selekcj¢ materialu przez Barbare Zak-Plawska.
Pierwsza proba jest roch¢ za malo reprezentatywna. Nie podwaza to zreszta w niczym
wartoéci artykulu. Niejasna jednak pozostaje kwestia, czy to wszystko, co zostalo przed-
stawione we wnioskach, jest zjawiskiem typowym dla jezyka Polonii czy tylko charakterystycz-
nym dla badanej grupy.

Material uzyty przez Barbare Zak-Plawskg budzi powaznicjsze watpliwodci. Juz we wstepie
redaktor tomu wystarczajaco motywuje umieszczanie charakterystyki socjologicznej emigrantow,
ktorych jezyk badamy. Podstawowymi informacjami sq: wiek autora tekstu, czas pobytu
za granicy, rodzaj pracy, wyksztalcenie. Nie wiem, czy prawdziwe sq wnioski na temat jezyka
ludzi, o ktorych nic nic wiemy. Duia rozpigtosé czasofa migdzy listami wyzyskanymi przez
autorke artykulu pozwala przypuszczaé, 2e nadawcy listobw mogg byé przedstawicielami nie
dwoch, ale trzech lub czterech pokolen. A wtedy zupelnie inaczej wygladajg ich systemy
Jezykowe, no i wnioski wynikajgce z badan.

Anna Cegiela

L. KACZMAREK, NASZE DZIECKO UCZY SIE MOWY, LUBLIN 1982, WYDAWNICTWO LUBELSKIE, WYD. IV

Akwizycja jezyka ojczystego nalezy do podstawowych zagadnien wspolczesnej lingwistyki.
Obserwacja ksztaltowania si¢ mechanizméw mowy u dziecka pozwala bowiem lepiej rozumieé
funkcjonowanie tychze mechanizméw u czlowicka doroslego, a takze pozwala spekulowaé
na temat przyszlych zmian w jezyku.

Jednakze wspolczesna lingwistyka, szczegblnie za$ kierunek zwany generatywizmem, inte-
resuje si¢ 13 problematykg z innych nieco powodow. Ontogeneza mowy interesuje generatywistow
glownie dlatego, iz obserwacja jej dostarcza informacji dotyczacych mechanizméw generowania
tekstu. Dla generatywistow bowiem teoria jezyka jest jakby szczegdlng czgicig psychologii
czlowieka. .Badanie wlySciwoici jezykow naturalnych -- pisze N. Chomsky w Reflections on
Language — ich struktur, organizacji i zastosowania daje nadzieje na zdobycie pewnego zrozu-
mienia specyficznych wlasciwosdci inteligencji ludzkiej”. Zwracam na to uwagg, gdyz szczegolne
w ostatnim okresie zainteresowanie mowg dzieci w lingiwstyce zachodnioeuropejskiej jest
wynikiem oddzialywania generatywizmu (por. np. dyskusj¢ zorganizowang w Paryzu pomigdzy
Jean Piagetem a Noamem Chomskym — Théorie du langage. Théorie de I'apretissage. Paris
1979. Seuil).

Badania mowy dzieci nie s3 jednak czymé nowym. Zostaly one zapoczgtkowane w Il
pol. XIX w. W Polsce inicjatorem tych badahn byl Jan Baudouin de Courtenay, ktory
u progu swojej kariery naukowej napisal artykul pt. Einige Beobachtungen an Kindern.
Owo zainteresowanie mowg dzieci w 11 pol. XIX w. narodzilo si¢ w zwigzku z psychologizmem
w jezykoznawstwie, ktory wyrazal si¢ przekonaniem, iz jezykoznawstwo nalezy powigzaé
z psychologia. a nawet oprze¢ je na psychologii.

Wspolkczesnie w Polsce stosunkowo niewielu jezykoznawcoéw zajmuje si¢ tg problematykg —
jyest ona bowiem zmudna, wymaga niezwyklej systematycznosci od badacza, a efekty moga
okaza¢ si¢ znikome. Prof. Leon Kaczmarek nalezy do grona tych nielicznych, ktorzy syste-
matycznic od wielu lat obserwujg mowg dzieci, a wyniki swych obserwacji wykorzystujg
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nie tylko w teorii naukowej, ale takze w praktyce logopedycznej. Omawiana tu praca jest
owego polgczenia teorii z praktykg wyrazem.

~Nasze dziecko uczy si¢ mowy” jest, jesli idzie o podstawy metodologiczne, praca
tradycyjng, tzn. autor obserwuje mowg dzieci, biorgc za podstawe klasyczne stwierdzenia
lingwistyczne (por. definicje np. jezyka i mowy, s. 29-42). Nic zresztg dziwnego. Ksigzeczka
ta ma przeciez charakter popularnonaukowy i nie ma w niej miejsca na dyskusje lub
chotby nawet przedstawienie réznych podstaw metodologicznych, réznych, odmiennych nickiedy
definicji tych samych poje¢ itp. Celem tej pracy jest — stiwerdza L. Kaczmarek w . Slowie
wstgpnym” - ulatwié opiekunom i wychowawcom opiek¢ nad mowa dziecka. Praca ta powstala
z glebokiego przeswiadczenia, ze wiedza o jezyku, a w szczegolnodci o jezyku dziecka,
jest nieodzownym warunkiem wiaéciwej opieki nad mowa dziecka. Dlatego tez praca ta nie
jest po prostu poradnikiem, choé¢ i elementy poradnictwa w niej wystepuja (np. rozdz.
Dwanascioro przykazan logopedycznych, s. 227-236). Jest to przede wszystkim bardzo interesujgce
wprowadzenie do wiedzy o jezyku dzecka.

Praca ta sklada si¢ z partii o charakterze teoretycznym, egzemplifikacyjnym i metodycznym.

Partic o charakterze teoretycznym, aczkolwick L. Kaczmarek stara si¢ je przedstawié
jasno i przystepnie, mogq by¢ niekiedy trudne dla niespecjalistow, z czego autor zdaje sobie
sprawg, zaznaczajc juz we wsigpie, 2e .w ksigieczce istnicjy dwie plaszczyzny: latwiejsza
I trudniejsza. Lektura poziomu drugiego wymaga od czytelnika doéé¢ duzego wysitku, mozna
go wszakze opuicié bez szkody dla zrozumienia pierwszego” (s. 8).

Jest pewna nickonsckwencja migdzy tym, co stwierdzilem dwa akapity wczesniej, a tym,
€0 sam autor pisze w przytoczonym przed chwily fragmencie. Ale jest to tylko pozoma
nickonsekwencja. Jestem przekonany, Ze autorowi wbrew temu, co napisal w Slowie wstgpnym,
a tak?e w rozdziale Co to jest mowa? (,Gdyby zrozumienie przedstawionego problemu
okazalo si¢ z jakich§ wzgledow zbyt trudme, czytelnik moze na razie rozdzial~ niniejszy
spokojnie opusici¢”), bardzo zalezy wlanic na tym, aby czytelnik ani tego, ani tez innych
rozdzialéow nie opuszczal, gdyz uwaza on, powtarzam to raz jeszcze, e wlaiciwa opicka
nad mowg dziecka wymaga wiedzy o jezyku. Jezeli natomiast pisze w ten wlasnie sposob
to przede wszystkim dlatego, ze swojego czytelnika szanuje i stara si¢ go zacheci¢ do zaintere-
sowania si¢ przedstawiang problematyky, sam siebie stawiajgc raczej w roli przewodnika.
Nawiasem mowigc, jest to jeden z nielicznych znanych mi prac popularnonaukowych,
ktéra nic jest ani za bardzo popularna, ani za bardzo naukowa. Autor bowiem, nie
rezygnujgc z bogatej warstwy naukowej (definicje, terminy, literatura nukowa), umie ubraé
A w szalg¢ jezykoway dostepna dla kaidego zainteresowanego, ale nie uproszczong. Szanuje
swego czytelnika, zmuszajac go do pewnego wysilku intelektualnego. W ten sposob uczy go
jak gdyby szacunku dla dziecka, o ktéry to szacunek zreszta od poszatku dyskretnie na-
woluje, zwracajac m.in. uwage, aby wypowiedzi otoczenia byly diwigkowo poprawne (s. 228)
i aby dziecka nie zrazaé poprzez opryskliwe, suche i lakoniczne odpowiedzi (w okresie
pytan —s. 133). Czyni to za$ dlatego, Ze mowa jest podstawg rozwoju umyslowego dziecka. Pod-
stawe te, czyli mowe, buduje rodzina, Zlobek, przedszkole. Wszelkie niedopatrzenia i bledy wy-
chowawcze tych instytucji odbijajg si¢ na dziecku (s. 8). Notabene, zaleznoéci migdzy mowa
a mysleniem s§ wzajemne, z czego autor zdaje sobie sprawg, ale co, moim zdaniem, nie
znajduje w tej pracy dostatecznego odbicia, moze dlatego, ze zajmuje si¢ dzieémi normalnymi.
Niemniej. jak sqdze, dla pelnego obrazu nalezaloby i na t¢ kwestic zwrocié wigksza uwage.

Przyjrzyjmy si¢ teraz nieco dokladniej, w jaki sposdb autor zapoznaje czytelnika z wiedzg
o rozwoju dzecka.

Ksigzeczke z grubsza, tzn. niezbyt precyzyjnie, mozna byloby podzieli¢ na trzy czedci
(nie liczac Slowa wsigpnego):

1) Rozwazania o roli krzyku, placzu, gluZenia i gaworzenia w procesie rozwoju mowy( (rozdz.
Znowu zaczql koncertowacé i\ Ale Spiewa to nasze malutkie).
2) Informacje teoretyczne o jezyku i mowie (rozdz. Co to jest mowa?).
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3) Rozwazania o warunkach i wlasciwosciach rozwoju mowy dziecka (rozdz. od U Zrodla
mowy dziecka do Wskazniki optymainego kszialtowania si¢ mowy dziecka).

Prace uzupelniajq: slowniczek uzytych terminow, krétka informacja o wymienionych w tekscie
autorach i wskazowki bibliograficzne,

Z tego. co zostalo tu przedstawione mogloby wynikac, Ze wlasciwie stronie teoretyczne)
poswigcony zostal tylko rozdzial .Co to jest mowa?". Tak jednak nie jest, gdyz rozwazania
teoretyczne, odwolywanie si¢ do ustalefi innych badaczy itp. zabiegi charakterystyczne dla
pracy naukowej, a potrzebne do pelnicjszej obicktywizacji wiedzy sa czynione w calej
pracy. we wszystkich jej rozdzialach. Z omawianej pracy wylania si¢ taki oto obraz wiedzy
w procesiec rozwoju mowy dzecka.

Mowa, czyli okreslony akt w-procesic porozumienia si¢ w slowie (w akcie tym osoba
moéwigca przekazuje informacj¢, a rozmowca ja odbiera), ksztaltuje si¢ u dziecka normalnie
rozwijajgcego si¢ w nastepujacych etapach:

1) okres przygotowawczy (0-9 mies. zycia plodowego),

2) okres melodii, sygnalu-apelu (0-1 rok Zycia),

3) okres wyrazu, sygnalu jednoklasowego (1-2 rok Zycia),
4) okres zdania, sygnalu dwuklasowego (2-3 rok Zycia).

Kazdy z tych okresow — zwraca uwagg L. Kaczmarek — ma istotne znaczenie w procesie
ksztaltowania sic mowy dziecka, chociaz do okresu wlaiciwego ksztaltowania si¢ mowy
nalezy zaliczy¢ tylko 3) i 4). Na przyklad w pierwszych dniach, tygodniach, a nawet
miesigcach dziecko ..postuguje si¢” krzykiem i placzem. Sq one wyrazem zlego samopoczucia,
sq wigc symptomami, znakami jednostronnymi. Z czasem jednak krzyk przechodzi w znak
dwustronny sygnal-apel, nicjczykowy naturalnie, odbierany zaréwno przez odbiorce-matke.
jak i nadwce-dziecko, tzn. jest on $rodkiem, ktérym dziecko postuguje si¢ swiadomie i celowo,
kontaktujac si¢ w ten sposob z otoczeniem (okolo polowy pierwszego roku zycia). Krzyk
jest takze nieswiadomym zabiegiem przygotowujacym zaréwno drogi oddechowe, jak i narzady
mowy do przysziego arykulowania diwickow.

Tak wiec zarowno krzyk i placz, jak i gluzenie, a przede wszystkim gaworzenic 5§
bardzo wazne dla rozwoju mowy dziecka — przygotowujg one narzqdy mowne i sj jednoczesnie
oznakami (krzyk i gaworzenie) pierwszych §wiadomych prob kontaktowania si¢ z otoczeniem;
gaworzenic ponadto jest wyraznym, cho¢ nie zamierzonym (treningiem sluchu mownego,
czyli fonematyczno-fonetycznego.

, Wiedza o okresach rozwoju mowy dziecka, jak i zjawiskach towarzyszacych temu roe-
wojowi jest bardzo potrzebna opickunom dziecka dia wlaciwego sprawowania swej opiecki
nad mowa dziecka. Tym bardziej, e proces przyswajania sobie mowy przez dziecko jest
bardzo skomplikowany. -

Mowa sklada si¢ z czterech czynnikow: 1) jezyka — pewnego okreslonego sysiemu fono-
logicznego, morfologicznego i skladniowego, a zarazem tworu w pewnym sensie abstrakcyjnego,
2) mowienia — wyboru wlasciwych clementow z systemu jezykowego, elementow potrzebnych
do przekazania okreslonych informacji, 3) tekstu slownego, 4) odbioru. Dziecko te wszystkie
czynniki musi sobie przyswoi¢. Dlatego tak wazna jest aktywnos¢ rodzicow i1 opickunow
dziecka. Aktywno$¢ ta powinna przejawiaé si¢ w lacznosci uczuciowej z niemowlgciem, w swo-
istej rozmowie z dzeckiem (autor podaje tu przyklady i sposoby takich .rozmow™).
Dziecko wszystkie skierowane do sicbie wypowiedzi rejestruje, chociaz nie reaguje na nie
poczatkowo. Z czasem jednak, kiedy odkryje Zrodio owych wypowiedzi, glosow, zaczyna
reagowaé, zaczyna lez stopniowo rozumieé sytuacje, reagowac na stwierdzenia, polecenia
i pytania. Poczatkowo sg to reakcje nicjezykowe. Niemniej éwiadcza one o rozwoju $wiadomosa
dziecka, co jest podstawg rozwoju nie tylko zresztag mowy dziecka. Autor, niestety, explicite
tego nie stwierdza. Uswiadomienie, iz opickunowie winni by¢ wobec dziecka aktywni me
. tylko ze wzgledu na jego rozwdj emocjonalny, ale rowniez intelektualny, jest wazne i potrzebne —
nic zawsze bowiem zdajemy sobie sprawg, ze to rowniez od nas — opickunow dziecka,
a nie tylko od fizjologii. zalezy ow, rozwoj. a w nastgpstwie takze rozwd) mowy. .
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Usterkg pracy sq takze, moim zdaniem, wskazniki optymalnego ksztaltowania si¢ mowy
dziecka, a dokladniej doéé sztywne ramy czasowe wystgpowania okreslonych zjawisk towarzysza-
cych temu procesowi. Moga one niezorientowanego czytelnika wprowadzi¢ w blad. Wedlug
mnie niedostatecznie zostala tu podkreslona relatywnosé czasu wystgpowania tych zjawisk.
Na przyklad pierwsze zdania jedne dzieci zaczynaja budowa¢ juz w wieku 1,5 roku, innc
w wicku 2.5 lat. przy czym wcale nie musi to oznaczaé genialnosci jednych i opoZnieh
drugich dzieci. Jest ono wyrazem zapewne okreslonych cech psychofizycznych dziecka.

Wydaje mi si¢ nicodzowne dopisanic w ewentualnej przyszlej edycji ksigzki rozdziah
poswigconego przyczynom wczesniejszego lub poiniejszego opanowywania przez dziecko mowy
(wedlug stanu wiedzy, jaka do tej pory dysponujemy), a takie przyczynom opdZnien.
Zdaje sobie sprawg z tego, ze wiedza na ten temat jest pelna luk i raczej jest to wiedza
psychologiczna niz jezykoznawcza, mimo to jezeli chcemy, aby czytelnik mial w miarc
mozliwosci pelne wyobrazenie o ksztaltowaniu si¢ mowy dziecka, powinien te informaci
otrzymaé. Tym bardziej, ze interesujq si¢ tymi zagadnieniami, przede wszystkim rodzic
tych dzieci, ktore majg jakie$ zaburzenia. Uczestniczylem kilka lat temu w audycji radic
wej w cyklu ..Dzi§ pytanie, dzis odpowiedz™ poswigconej jezykowi dziecka i muszg stwierdzic, zc
pytah natury teoretycznej, ogoinej, dotyczacych prawidlowoici rozwoju dziecka bylo niewicle
te interesujg przede wszystkim badaczy; gros pytan dotyczylo wlasnie przyczyn nieprawidlo-
wodci rozwoju mowy dziecka, a stawiali je rodzice majacy okreslone problemy ze swoimi
dzieémi. Jest to symptomatyczne.

Wydaje mi si¢ tez, ze strona egzemplifikacyjna pracy jest zbyt zroznicowana. Moim zda-
niem w pracy popularno-naukowej konieczna jest egzemplifikacja bardziej roznorodna. Jezeli
praca naukowa moze opieraé si¢ z powodzeniem na obserwacji zachowania si¢ Jezykowego
jednego dziecka — jest 1o po prostu pewien wklad do wiedzy ogolnej, to praca popularno-
naukowa powinna opieraé si¢ na wigkszej liczbie przykladow, nickoniecznie obserwowanych
i opisanych przez samego autora; czytelnik dysponujac tymi przykladami przyswaja sobic

szerszy wiedza, ma mozliwos¢ porownan i jego dzialania opiekuficze moga okazaé sic
sk uteczniejsze.

Uwagi powyisze dolycza spraw raczej marginesowych, totez nie powinny wplywaé na
ostateczng ocen¢ omawianej pracy, pracy bardzo pozytecznej i potrzebnej nie tylko rodzicom
i opickunom dzieci, ale takze mlodym badaczom, ktorzy w t¢ problematyke zaczynajq
dopiero wchodzié.

Jozef Porayski-Pomsta

JAN BRZEZINSKI, WYZNACZNIKI JEZYKOWOSTYLISTYCZNE POEZII
SENTYMANTALNEJ ZIELONA GORA 1979, WYDAWNICTWO UCZELNIA-
NE WSP, S. 182

Omawiana praca sklada si¢ ze Wsigpu (s. 3-8) i siedmiu rozdzialow: 1 Franciszek
Dionizy Kniaznin (s. 9-28), Il Jozef Szymanowski (s. 29-51), Ul Franciszek Karpinski
(s. 53-76), IV Andrzej Brodzinski (s. 771-94), V Wincenty Reklewski (s. 95-124), V1 Kazimierz
Brodzinski (125-155), VII Synteza zjawisk jezyvkowostylistycznych poezji sentymentalnej (157-178).
Brak natomiast indeksu cytowanych wyrazow. .

.Niniejsza praca — jak pisze autor we wstgpic — ma ukaza¢ najistotnicjsze zjawiska )¢-
zykowostylistyczne polskiej poezji sentymentalnej drugiej polowy XVIII wicku i poczatkow
XIX wicku na tle roznostylowych tendencji tego okresu™ (s. 3). .Celem pracy — czytamy
dalej — jest wigc ujawnienie zbieznoici, zlozonoici i wielowarstwowodci stylistyki poezji
uprawianej przez sentymentalistow XVIII i XIX wieku. Zajmuje si¢ ona glownie strong
stylistyczno-leksykalng erotykow, piesni i siclanek omawianego okresu™ (s. 3).
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Przedmiotem badan J. Brzeziiskiego sy wyrazy tworzace okreflone struktury leksykalne
lub kregi semantyczne, wyznaczajgce w zasadniczym stopniu jezyk i styl badanych utwordéw,
a ponadto, cho¢ w mnicjszym stopniu, inne $rodki stylistyczne, jak inwersja, apostrofa,
peryfraza, struktury paraleliczne zauwazalne zwlaszcza w niektorych tekstach poezji rokokowo-
-sentymentainej. Autor poddaje analizie teksty wybitnych reprezentantow poezji sentymentalnej,
ktore wedlug niego sy najbardziej charakterystyczne dla poszczegélnych poetow. Sg to:
F. D. Kniaznina, Erotyki, J. Szymanowskiego, Wiersze roine i Swiqtynia Wenery w Knidos,
F. Karpifiskiego, Sielanki i Piesni, A. Brodzidskiego, Zabawki wierszem, W. Reklewskiego,
Pienia wiejskie, K. Brodzifiskiego, Sielanki, Wiersze erotyczne, silankowe, dumy i dumki.
Stanowig one postawg¢ materialowg pracy. Powyiszy wykaz autor uzupelnia zestawieniem
tekstow, kidre poshuzyly mu za podstawg do sporzadzenia list frekwencyjnych lub rejestru
wyrazow pelnoznacznych (rzeczownikéw, przymiotnikow, czasownikow, przystowkow). Wylicze-
nia objely zaréwno cale zbiory tekstow (wymienione, wyzej) Szymanowskiego, Karpinskiego,
A. Brodanskiego, K. Brodzinskiego z wyjatkiem Wieslawa, jak i wybrane utwory (Pieini
do Helanki, Opisanie czterech milostkow, Do Zosi, Anusia ladna. Zosiu, Zosiu moja luba,
Juici przyjemna chwila doplywa ). Szymanowskiego oraz Krakowiaki W. Reklewskiego.

Zestawiajgc listy ferkwencyjne wyrazow pelnoznacznych Brzezifiski stara si¢ wyodrebnié

slowa-klucze, czyli wyrazy o duzej frekwencji, tworzgce okretlone pola semantyczne, a szczegdinie
pola synonimiczne, w ktérych wyrazistoéé znaczenia stylistycznego uwydatniajg relacje migdzy
poszczegblnymi wyrazami bliskoznacznymi, np. milos¢ a uczucie, uczucie: miloi¢ a ogien,
zapal, poiar. Mectoda ta pozwala autorowi ustali¢ frekwencyy poszczegdinych wyrazow
lub ich synonimow oraz okrefli¢c wartos¢ i funkcje stylistyczng skladnikéow leksykalnych
tekstu. Uzycia wyrazow ilustruje licznymi przykladami zwigzkéw kontekstowych, w jakie te
wyrazy wchodzg.
Posluguje si¢ takie autor metodg ekscerpcii z wybranych tekstow jednostek leksykalnych,
wyrazistych pod wzgledem stylistycznym, jak wyrazéw gwarowych, archaicznych czy potocznych.
Dokonujgc wyboru materialu, poddaje takze ogladowi bardzo wyraziste i czgsto uzywane
takie srodki stylisgyczne, jak inwersja, apostrofa czy paralela.

Zaslugy Brzezinskiego jest to, 2¢ poddajac analizie charakterystyczne dla stylu autora
cechy, bedace clementami systemoéw stylowych epoki, stara si¢ wykryé przyczyny i warunki
powstawania wyznacznikow jezykowostylistycznych, ukazaé ich rozwoéj i krystalizacie w zalez-
nosci od tendencji epoki, charakteru twoérczosci i indywidualnych zamyslow i poszukiwan
poety.

W .rozdziale 1 dokonuje autor oceny rokokowych w stylu Erotykow, ktore — jak twierdzi —
ujawniajqy oryginalno$¢ i prawdziwg indywidualoosé poezji Kniaznina. Stwierdzenic to jest
tylko czg$ciowo sluszne, gdyz o prawdziwej oryginalnoéci §wiadczq moze bardziej przekonywajaco
takie utwory Kniaznina jak: peine prostoty i bezposredniodci Krosienka, wiersze Dwie galqzki
i Filozof z biedy, czy wodewil Trzy gody, ktdrego realizm przekracza juz granice konwencjonal-
nej poezji dworskiej, czy wreszcie bajka Géra w pologu zabarwiona charakterystycznym
humorem i dobrym dowcipem.

Rozdzial 11 to do$é szczegblowa analiza réinostylistycznych tendencji liryki milosne)
Szymanowskiego, ktéry mimo cennych osiggnigé stylizacyjnych realizuje w .zasadzie program
elitarnej poezji kol dworskich.

Na tle bogatego materialu jezykowego w rozdziale 11l dochodzi Brzezinski do slusznego
wniosku, 2¢ Karpifiski (bo jemu poéwigcony jest ten rozdzial) stworzyl sobie wihasciwy,
oryginalny typ siclanki zawierajqcej pierwiastki indywidualne i swojskie. T¢ swojskoéé i rodzi-
mo#é siclanek potwierdza fakt potraktowania (omawianych przez autora, s. 75) utworow
jako ludowych autentykow.

W rozdzialach nastgpnych (IV, V, VI) omawia Brzezifiski charakterystyczne cechy poezji
A. Brodzinskiego, W. Reklewskiego i K. Brzezifiskiego. Najwigcej uwagi poéwigca stylizacji
jezykowej Wieslawa K. Brodzinskiego.
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Rozdzial VII prezentuje w sposdb syntetyczny najistotniejsze cechy jezykowe i stylistyczne
poezjii sentymentalnej. Koficzy si¢ wnioskiem, z ktérego najogblniej wynika, 2e ci wybitni
przedstawiciele poezji sentymentalnej .starajg si¢ rozbijaé uformowane w ciggu wickow
konwencje jezykowe i dazg do zasilania swoich utworéw nowymi elementami jezykowostylis-
tycznymi”™ (178).

). Brzezfiski w swoim dorobku naukowym ma szereg cickawych prac dotyczacych za-

gadnied jezykowostylistycznych poezji KniaZnina, Szymanowskiego, Andrzeja i Kazimierza
Bordzfiskich, stad tez jasno zdaje sobie sprawg 2z trudno$ci zwigzanych z badaniem
wlaiciwosa jezykowych i stylistycznych poetéow sentymentalnych. Trudnodci te, jego zdaniem,
wynikajq z braku wypracowanych w polskiej stylistyce narzedzi badawczych 1 wzrocow
metodologicznych, . ktore by pozwolily w miarg bezblednie ujawni¢ i calosciowo scharakteryzowaé
splot wlasciwosci jezykowostylistycznych zdeterminowanych przez zalozenia filozoficzne i poetyc-
kie pradu, poetyke zespolu tekstow lub gatunkéw literackich, indywidualne propozycje
stylotworcze autoréw™ (s. 157), Ten argument tlumaczy w pewnym sensie charakter spojrzenia
autora na jezyk i styl poezji sentymentalnej. Gdyby jednak autor zgodnie z zaloZeniami,
(2e .nie tylko wyrazy, tworzgce okreflone struktury leksykalne lub kregi semantyczne,
wyznaczajgce w zasdniczym stopniu jezyk i styl badanych utwordéw, s3 przedmiotem niniej-
szych badan”™ (s. 4) konsckwentnie dokonal oglagdu wyznacznikow jezykowostylistycznych
w plaszczyznach wicloaspektowych, mam tu na uwadze m.in. produktywno$¢ przedrostkow
i przyrostkéow deminutywnych (wspomina o nich tylko przy okazji K. Brodzidskiego),
wyrazy o treici czulostkowej, bliskoznaczniki, hipokorystyka itp., mogloby to doprowadzié
do interesujgcych wnioskow w zakresie czgstodci uzyé tych srodkéow jezykowych, a ponadto
pozwoliloby wydoby¢ wiele nowych faktow. cennych dla nauki. Ten brak konsekwencii
daje si¢ zauwazy¢ m.in. wtedy, kiedy autor, np. podajac formacje z formantem -ik,
-vk, -nik, -wnik, -i§ (s. 32) jako nazwy znamionujgce, nie podaje pelnej informacji o nich,
np. stopnia produktywnosci tych formantow.
Wydaje si¢, 2¢ w tego typu pracy nieodzowne jest pokazanie, jakie formanty i typy formacji
wigzg si¢ z pewnymi kategoriami stylistycznymi, jaka one pelnig funkcje eckspersywny.
A trzeba przyznaé, 2e niewicle mowi autor o wartodci stylistycznej poszczegblnych form
morfologicznych, cho¢ dokonuje roznych zestawieni i prezentuje rozne listy frekwencyjne.

Na wyniki pracy musi z pewnofcia rzutowa¢ wybor takich, a nie innych utworéow
spoéréd dorobku danego poety. I tak np. w wypadku KniaZnina autor podkresla obecno$é
wyrazow potocznych w Erotykach (s. 14). Nie podaje natomiast wyrazow gwarowych, co
wynika z pomini¢cia w pracy takich np. utwordéw, jak Trzy gody.

Nie ustrzegl si¢ tez Brzezifiski pewnych niescisloici czy blgdéw. Oto najbardziej rzucajgce
si¢ w oczy: wyrazy chinka i ranek kwalifikuje jako zdrobnienia, kolec zalicza do kr¢gu
nazw kwiatow, obroia ma potwierdzaé wiejskodé, trzoda to nazwa zwierzal, wyraz wroda
kwalifikuje do slow z kregu pieszczot, maling zalicza do gatunku drzewa itp.

Oceniajgc  ogdlnie pracg trzeba stwierdzié, Ze jest ona nierowna. Jedne rozdzialy
opracowane s§ dokladniej, inne — powierzchownie. Wynika to z zaloZen pracy i chyba
z przesadnej ostroznodci J.Brzezifiskiego w podjeciu ryzyka caloéciowego ujecia splotu wia-
sciwoici jezykowostylistycznych twérczoici poetéw sentymentalnych. Ograniczenie si¢ do
wyodrebnienia najbardziej charakterystycznych cech jezykowostylistycznych poezji sentymen-
talnegj nie stworzylo dostatecznych podstaw do ostatecznych stwierdzen syntetycznych. Daje
jednak obraz (i to jest bardzo cenne) probleméw pewnej odmiany jezyka Oswiecenia,
a tym samym rysuje wyraznie potrzeby i kierunki dalszych badad.

Kazimierz Dlugosz
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PROGRAM PRAC NAD KULTURA JEZYKA POLSKIEGO

W styczniu 1982 roku prezes Rady Ministrow w przemowieniu sejmo-
wym wskazal na potrzeb¢ wigkszej dbalosci o kulture jezyka ojczystego.
Minister Kultury i Sztuki zostal zobowigzany do opracowania programu
prac w tym zakresie. W pracach tych braly udzial: Ministerstwo Oswiaty
i Wychowania, Ministerstwo Nauki, Szkolnictwa Wyizszego i Techniki,
Komitet ds. Radia i Telewizji, Komitet Jezykoznawstwa PAN, Komisja
Kultury Jezyka Komitetu Jezykoznawstwa PAN oraz Towarzystwo Kultury
Jezyka w Warszawie i Towarzystwo Miloénikow Jezyka Polskiego w Krakowie.

W wyniku dyskusji powstal plan prac nad kultura jezvka. Plan ten
byl przedstawiony w dniu 28 kwietnia 1982 roku na posiedzeniu Komisji
Sejmowych: Kultury i Sztuki oraz Oswiaty i Wychowania z udzialem
posiow z Komisji Nauki i Postgpu Technicznego. W dniu 25 maja 1982
roku program prac nad kultura j¢zyka polskiego zostal zatwierdzony przez
Komitet Spoleczno-Polityczny Rady Ministrow, a nastgpnie opublikowany
przez Ministerstwo Kultury i Sztuki.

Opracowany plan naklada okreslone obowigzki na szkol¢, szkolnictwo
wyzsze i placowki naukowe, towarzystwa popularnonaukowe, $rodki ma-
sowego przekazu oraz instytucje i stowarzyszenia kulturalne. Ponizej druk ujemy
ten dokument w calosci.

Mieczyslaw Szymczak



Ministerstwo Kultury i Sztuki

PROGRAM PRAC NAD KULTURA JEZYKA POLSKIEGO,
WARSZAWA 1982, S. 12

SLOWO WSTEPNE

Sprawe dbalosci o kultur¢ jezyka ojczystego podnidst prezes Rady
Ministrow, gen. armii Wojciech Jaruzelski w przemoOwieniu sejmowym
wygloszonym 25 stycznia 1982 roku. Minister Kultury i Sztuki, wspolnie
z ministrem O$wiaty i Wychowania, ministrem Nauki, Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki oraz przewodniczacym Komitetu ds. Radia i Telewizji zostali
zobowiazani do przygotowania programu dzialafi majacych na celu poprawg
czystosci jezyka polskiego w systemie edukacji, w S$rodkach masowego
przekazu i w Zyciu publicznym,

Na podstawie materialow nadeslanych przez zainteresowane resorty
i instytucje Ministerstwo Kultury i Sztuki opracowalo propozycje takiego
programu. Propozycje zostaly przedyskutowane w gronie specjalistow, po-
prawione i uzupelnione. Uwzgledniono w nich zwlaszcza wnioski zgloszone
przez Prezydium Komitetu Jezykoznawstwa PAN, Prezydium Komisji Kultury
Jezyka PAN, Towarzystwo Milosnikow Jezyka Polskiego oraz Towarzystwo
Kultury Jezyka. Propozycje programu pozytywnie ocenily Sejmowe Komisje:
Kultury i Sztuki oraz Oswiaty i Wychowania, obradujace przy udziale
poslow z Komisji Nauki i Postgpu Technicznego, na wspolnym posiedzeniu
w dniu 28 kwietnia 1982 roku.

Niniejszy ,,Program prac nad kulturg jezyka polskiego™ zostal przyiety
przez Komitet Spoleczno-Polityczny Rady Ministréow w dniu 25 maja 1982 r.

W programie uj¢to jedynie glowne kierunki dzialan. Dzialania te tylko
wowczas beda skuteczne, gdy zostang poparte przez wszystkich, ktorym
lezy na sercu wspédlne narodowe dobro — czystosé, bogactwo i pigkno

mowy ojczyste;.

PROGRAM PRAC NAD KULTURA JEZYKA POLSKIEGO

Stan wspolczesnego jezyka polskiego budzi coraz wigksze zaniepokojenie.
Szybkie tempo przeobrazen spolecznych, masowy awans $rodowisk nie
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majacych utrwalonej rodzinng tradycja kultury jezyka, rozrost biurokracji,
przemiany obyczajow, rozwdj nauki powodujacy niepowstrzymany naplyw
nowych pojeé i terminéw - wszystko to wplywa na jezyk, przyczynia si¢
do zachwiania normy jezykowej, utrwalania si¢, zwlaszcza w Srodowiskach
miodziezowych, mody na slang, na prymitywizowanie mowy potocznej.
Starania szkoly, ofiarno$¢ pedagogéw, dzialalnoéé jezykoznwacoOw i milos-
nikow jezyka, akcje podejmowane w prasie, radiu i telewizji okazuja si¢
w tej sytuacji niewystarczajagce. Konieczne jest zwielokrotnienie wysitkow
w celu ochrony jezyka przed wulgarnoscig, prymitywizmem, urz¢dniczym
zargonem, podjecie dodatkowych dzialan we wszystkich gléwnych obszarach
Zycia spolecznego — w dziedzinie edukacji, nauki i kultury, Zycia publicznego,
obyczajowosci, srodkow masowego przekazu, jezyka pisanego i méwionego —
zarOwno przez zwalczanie nagminnych odstgpstw od normy jezykowej,
jak i przez aktywniejsza dzialalno$¢ normatywna, skuteczniejsze upowszech-
nianie wzorcow ukazujacych bogactwo, urok i pickno mowy ojczystej.

Celowi temu ma sluzy¢ opracowanie i wprowadzenie w Zycie programu
zharmonizowanych dzialafn zmierzajacych do podniesienia kultury wspolczes-
nego j¢zyka polskiego. Z natury rzeczy powinien to by¢ program dlugofalowy
i kompleksowy, pozwalajacy na osiggnigcie nie doraznego, lecz trwalego
rezultatu, obejmujacy wiele jednoczesnych poczynai, i to zaréwno tradycyjnych,
Jak bardziej nowoczesnych, z ambicja dotargia do sfer dotad malo podatnych
na uszlachetniajgce zabiegi jezykowe, laczacy tryb dzialania panstwowego
z aktywizacjq spolecznego ruchu milo$nikéw jezyka.

Konieczne jest tez lepsze wsparcie materialne tych poczynan, zwlaszcza
jesli chodzi o ogolnie dostgpne slowniki i poradniki, lektury i audycje
jezykowe, wigkszag pomoc dla dzialaczy spolecznych.

Ujete w programie propozycje dzialan dotycza: szkoly, nauki i ruchu
miloénikow jezyka, Srodko6w masowego przekazu, instytucji i stowarzyszef
kulturalnych, szeroko pojetego zycia publicznego oraz zasad koordynacji
tych dzialan.

SYSTEM EDUKACIJI

Obok $rodowiska rodzinnego system edukacji odgrywa zasadnicza rolg
w ksztaltowaniu $wiadomosci jezykowej i jezykowych nawykéw mlodego
pokolenia. Reorganizacje systemu o$wiaty, klopoty programowe, kadrowe
i materialne, niedobor lektur, pomocy dydaktycznych i podrecznikow —
wszystko to musialo si¢ odbi¢ takze na nauczaniu jgzyka polskiego.

Wsrod wazniejszych probleméw, ktérych rozwigzanie warunkuje poprawe
nauczania jezyka polskiego, wypada wymienic:

- Oprcowanie i wprowadzenie nowoczesnego, odpowiadajacego wspolczes-
nym potrzebom programu nauczama j¢zyka polskiego, stuzacego wyrabianiu
praktycznej sprawnoéci jezykowej, umiejetnosci formulowania mysli w mowie
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i piSmie, opanowanie zasad gramatycznych, uwrazliwianiu na pigkno i bogactwo
jezyka ojczystego. Za sprawg szczegélnie wazng nalezy uznaé nauczanie
Jezyka ojczystego w zasadniczych szkolach zawodowych i szkolach przysposo-
bienia rolniczego, ktére konczy Srednio 57 procent absolwentow szkol
podstawowych.

— Zapewnienie szkolnictwu dobrze przygotowanych nauczycieli jezyka pol-
skiego z wyzszym wyksztalceniem (obecnie ma je okolo 2/3 czynnych nau-
czycieli). Opracowanie efektywniejszych programéw ksztalcenia i doskonale-
nia nauczycieli, prowadzenie specjalnego kursu kultury jezyka dla nauczycieli
roznych przedmiotéw, nie tylko polonistow.

- Poporaw¢ wyposazenia szk6f w pomoce naukowe; lektury, zbiory
¢wiczen, slowniki, encyklopedie. Lepsze wykorzystanie walorow i mozli-
wosci prasy literackiej, telewizji, radia, kina, teatru. Zacie$nienie wigzi
szkol z instytucjami upowszechniania kultury.

— Ksztaltowanie zainteresowan uczniow jezykiem i literaturg ojczysty,
zarowno w toku zaje¢ lekcyjnych jak pozalekcyjnych, migdzy innymi przez
popularyzacj¢ olimpiad, organizowanie konkursow recytatorskich i krasomow-
czych oraz wprowadzenie elementéw retoryki do programéw niektérych
typow szkol $rednich.

- Zwigkszenie pomocy naukowcow dla szkol, okreslenie norm jezykowych
wspolczesnej polszczyzny, wigksza pomoc dydaktyczng radia, telewizji, insty-
tucji kulturalnych, Towarzystwa Miloénikow Jezyka Polskiego oraz Towa-
rzystwa Kultury Jezyka. Oprcowanie specjalnego programu wydawniczego
dla celow dydaktyki i budzenia zamilowania do jezyka ojczystego u mlo-
dziezy: upowszechnianie specjalistycznych czasopism.

— Poprawg przygotowania nauczycieli przedszkoli do pracy nad ksztatto-
waniem jezyka dziecka, wlasciwy dobor lektur dla dzieci w tym wieku,
a takze dbalo$¢ o jezyk czasopism, widowisk telewizyjnych i teatralnych.
Specjalisci dostrzegaja niepokojqcy regres w tej dziedzinie.

Dzialania programuje i organizuje minister O$wiaty i Wychowama w po-
rozumieniu z zainteresowanymi resortami i instytucjami.

NAUKA, SZKOLNICTWO WYZSZE, RUCH MILOSNIKOW JEZYKA

Powojenne polskie jezykoznawstwo chlubi si¢ powaznymi osiggni¢ciami.
Nie s3 one w pelni wykorzystane wskutek nie do$¢ sprawnej transmisji
od nauki do spoleczenstwa, braku sprzyjajacego klimatu, ograniczern wydaw-
niczych, niedostatecznej koordynacji wysitkow.

Sprzyjajac rozwojowi dorobku nauki polskiej w dziedzinie jezyka, kontynu-
ujgc bogate tradycje w zakresie poradnictwa i upowszechniania kultury
J¢zyka, ktore zawdzigczamy wybitnym przedstawicielom polskiej humanistyki,
proponuje si¢ skupi¢ uwage w najblizszym czasie migdzy innymi nad takimi
problemami, jak:
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— Opracowanie naukowej ekspertyzy o stanie kultury wspolczesnego je-
zyka polskiego i jego zagrozeniach oraz $rodkach zaradczych, tak aby
ekspertyza ta mogla stanowi¢ podstawe do wlasciwego programowania dzialan
oraz rozwini¢gcia akcji uswiadamiajace;).

— Zapewnienie pomocy w realizacji wazniejszych przedsigwzi¢¢ jezykoznaw-
czychi polonistycznych, stanowigcych naukowg podstawe dzialan praktycznych,
mi¢dzy innymi przyspieszenie prac nad przygotowaniem ,Wielkiego slownika
wspolczesnego jezyka polskiego”, ,,Gramatyki wspolczesnego jezyka polskiego”,
wZarysu polskiej socjolingiwstyki”, ,Slownika kolokwializméw wspoélczesnego
jezyka polskiego™ i innych inicjatyw wydawniczych.

— Podniesienie rangi przedmiotu ,Zagadnienia poprawnosci i kultury
J¢zyka” w programach uniwersyteckich, zwlaszcza na studiach dziennikarskich.

— Wprowadzenie zaje¢ z kultury jezyka polskiego w formie fakultatyw-
nej na neofilologiach i studiach technicznych (réwniez w zakresie poprawnego
stosowania terminologii zawodowej) oraz wznowieni¢ lektoratow wymowy,
co wplynie na lepsze przygotowanie jezykowe absolwentow wszystkich kie-
runkéw studiow wyzszych.

— Wzmozenie prac nad badaniem wspolczesnego jezyka polshego. jego
systemem gramatycznym i slownictwem, nad stylistycznym i regionalnym
zrOznicowaniem normy je¢zykowej.

— Spopularyzowanie utworzonych w ostatnich latach we wszystkich uni-
wersytetach i niektorych szkolach pedagogicznych telefonicznych poradni
pzykowych obstugiwanych przez pracownikow instytutow filologii polskiej.

— Zwigkszenie pomocy dla Towarzystwa Kultury Jezyka i Towarzystwa
Milosnikoéw Jezyka Polskiego oraz rozwazenie mozliwosci spelnienia ich postu-
latow dotyczacych popularnych wydawnictw, polepszenia warunkow wydaw-
niczych czasopism, rozwinigcie akcji odczytowej i poradniczej.

— Lepsze zharmonizowanie prac Komisji Kultury Jezyka Polskiej Akademii
Nauk z pracami placowek uczelnianych oraz ze spolecznym ruchem milos-
nikow jezyka.

— Zwigkszenie pomocy dla podyplomowych studiow logopedycznych oraz
poradni logopedycznych (u okolo 300 tysigcy dzieci i mlodziezy stwierdzono
rézne organiczne wady wymowy). Zwigkszenie pomocy dla Polskiego Towa-
rzystwa Logopedycznego.

— Opracowanie nowoczesnych form upowszechniania jezyka polskiego na
uzytek obcokrajowcow i Polonii.

Dazialania programujg i organizuja: Polska Akademia Nauk oraz minister
Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki w porozumieniu z zainteresowanymi
resortami i instytucjami.
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SRODKI MASOWEGO PRZEKAZU

W staranich o czysto$¢ i poprawnos¢ jezyka bardzo wazng role odgrywaja
Srodki masowego przekazu. Wzorzec ogoblnej polszczyzny jest w coraz wyzszym
stopniu ksztaltowany przez prasg, radio, a ostatnio przez telewizje.

Trzeba zwigkszy¢ troske o poprawnos$¢ jezyka w poszczegdinych gazetach
i czasopismach, audycjach radiowych i telewizyjnych, dokonywaé ocen popraw-
nosci jezyka, wyniki ocen omawia¢ w redakcjach, publikowaé w , Prasie
Polskiej”, ,.Zeszytach Prasoznawczych”, biuletynach, poradnikach itp. Powinno
si¢ lepiej wykorzystywa¢ wyniki badan nad jezykiem prasowym Osrodka
Badan Prasoznawczych oraz wyniki badan naukowych nad jezykiem telewizji.
Nalezy gromadzi¢ przyklady bledow i usterek najczesciej wystepujacych
w tekstach prasowych, w jezyku moéwionym radia i telewizji, aby wykorzystaé
Je w celach szkoleniowych i poradniczych. Warto kontynuowa¢ takie spraw-
dzone juz, pozyteczne akcje, jak dni bez bledu, konkursy migdzyredakcyjne,
specjalne rubryki w gazetach itp.

W ksztalceniu i doskonaleniu zawodowym dziennikarzy (studia dzien-
nikarskie, studia radiowo-telewizyjne), a takze przy przyjmowaniu do pracy
oraz przy przyznawaniu czlonkowstwa stowarzyszenia dziennikarzy sprawom
jezyka trzeba poswigci¢ wigcej uwagi. Przede wszystkim nalezy zwickszyé
wymagania wobec spikerOw i prezenterow w radiu i telewizji, uzalezniajac
wystgpowanie zawodowych dziennikarzy na antenach Polskiego Radia i Telewizji
od uzyskania przez nich karty antenowej lub karty ekranowej. Trzeba
stowrzy¢ system udoskonalenia zawodowego dziennikarzy, adiustatorow
i korektoréw, zorganizowa¢ fachowe poradnictwo jezykowe (dla pracownikow
radia 1 telewizji takZze w zakresie jezyka mowionego) we wspolpracy ze
szkolnictwem teatrinym oraz reaktywowanym Osrodkiem Kultury Mowy ZASP.

Srodki masowego przekazu powinny systematycznie upowszechnia¢ wiedze
o jezyku ojczystym, rejestrowaé i omawia¢ nowe zjawiska jezykowe, poglebiaé
Swiadomo$¢ jezykowa, popularyzowaé histori¢ i etapy rozwoju jezyka, pro-
wadzi¢ powszechne poradnictwo jezykowe.

W radiu i telewizji nalezy propagowaé pigkno polszczyzny przez czgstsza
prezentacj¢ klasycznej i wspolczesnej literatury polskiej, przejawiaé wickszg
troske o jako$¢ przekladow literatury $wiatowej, o stron¢ jezykowa filmow,
seriali i innych popularnych audycji.

Dzialania programuja i organizuja: Robotnicza Spoldzielnia Wydawnicza
»Prasa-Ksigzka-Ruch”, Komitet ds. Radia i Telewizji, Polska Agencja Pra-
sowa, Stowarzyszenie Dziennikarzy Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe;.

INSTYTUCIJE 1 STOWARZYSZENIA KULTURALNE

RUCH WYDAWNICZY

Mimo podejmowanych w ostatnich latach znacznych wysitkow w zakresie
publikacji shuzacych podnoszeniu kultury jezyka (26 pozycji w latach 1980-1981).
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wskutek zanizenia nakladow zaréwno szkolnictwo, jak rynek ksiggarski
odczuwajy chroniczny brak opracowan, zwlaszcza popularnych, przeznaczo-
nych do masowego, codziennego uzytku. Stanowi to przeszkod¢ w propago-
waniu i utrwalaniu kultury jezyka. Nalezy ustali¢ priorytet wydawniczy dla
tego rodzaju publikacji.

Podtrzymujgc inicjatywe Towarzystwa Miloénikow Jezyka Polskiego, nalezy
przystapi¢ do realizacji postulatu, aby w kazdym polskim domu znalazl
si¢ podstawowy zestaw prac z zakresu kultury jezyka ojczystego, takich,
jak np. ,Ortografia polska ze slownikiem”, ,Zasady poprawnej wymowy
polskiej”, ,Maly slownik jezyka polskiego”, ,Slownik frazeologiczny jezyka
polskiego”, ,.Stownik etymologiczny jezyka polskiego”, ,.Stownik synoniméw
polskich”, ,Slownik wyrazéw obcych”, ,,Poradnik Jezykowy”, , Encyklopedia
wiedzy o jezyku polskim”. Wydawnictwa te powinny by¢ tanie i dostgpne
dzigki wysokim nakladom.

Trzeba poprawi¢ warunki wydawnicze czasopism: specjalistycznych: Po—
radnika Jezykowego”, ,Jezyka Polskiego”, ,.Polonistyki”, wLogopedii”
utworzy¢ nowe pismo przeznaczone nie dla specjalistow, lecz dla masowego
odbiorcy, pismo, ktore za pomocg atrakcyjnych form literackich i dziennikar-
skich szerzyloby miloé¢ do jezyka ojczystego, odgrywalo role masowego
poradnika jezykowego.

Instytucje wydawnicze, podobnie jak prasa, powinny bardziej troszczyé
si¢ 0 poprawno$¢ jezykowg wszystkich publikacji nieperiodycznych.

Nalezy zwigkszy¢ naklady lektur szkolnych oraz najbardziej poszukiwanych
pozycji polskiej klasyki.

Trzeba dokona¢ oceny waloréw jezykowych literatury przeznaczonej dla
dzieci najmlodszych.

TEATR

Teatr, obok radia i telewizji, jest glowng instytucjg rozwijajacg i propa-
gujacg kulture jezyka moéwionego.

Nalezy na nowo uruchomi¢ Osrodek Kultury Mowy ZASP i zapewnic¢
mu niezb¢dng pomoc materialng, zwigkszy¢ troske o kulturg jezyka mowionego
w teatrze, rozwazy¢ mozliwos¢ specjalizacji jednej ze scen stolecznych
w szczegllnie starannym pme.ntowamu polskiej dramatrugii klasycznej
i wspolczesnej jako wzoru wymowy i pickna jezyka.

RUCH AMATORSKI

Nalezy upowszechniaé, zwlaszcza w §rodowiskach miodziezowych, kulture
zywego slowa za posrednictwem amatorskiego ruchu kulturalnego — kon-
kursow recytaroskich i krasoméwczych, teatru amatorskiego i ruchu milos-
nikéw teatru, powinno si¢ tez zwickszy¢ pomoc repertuarowg i instrukta-
zowg dla tego ruchu.
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PISARZE 1 SRODOWISKA TWORCZE

Zywa troske o jezyk przejawialo zawsze $rodowisko literackie. Mozna
si¢ spodziewaé, ze rowniez pisarze wspolczesni oraz Srodowiska tworcze
podejma ogdlnokulturalny, patriotyczny wysilek ochrony spuscizny jezykowej,
jej rozwijania i pomnazania.

Dzialania te programuje i organizuje Ministerstwo Kultury i Sztuki
we wspolpracy ze zwigzkami i stowarzyszeniami tworczymi.

ZYCIE PUBLICZNE

W polskim jezyku wspolczesnym rozplenil si¢ zargon urzedniczy powielany
w pismach urzedowych, referatach oraz w wystapieniach przedstawicieli
administracji i dzialaczy spolecznych.

Trzeba zorganizowa¢ poradnictwo jezykowe w administracji, opracowaé
i upowszechniaé poprawne jezykowe wzory pism. W systemie ksztalcenia
i doskonalenia kadr administracyjnych, a takze w systemie szkolenia akty-
wistow organizacji politycznych, spolecznych i miodziezowych powinno si¢
utworzy¢ lektoraty wymowy.

Nalezy zwigkszy¢ dbalo$¢ sluzby prasowe_] rzadu, resortow i innych
instytucji o jezykowa poprawno$¢ wszystkich tekstow przekazywanych do
publicznej wiadomosci.

Nalezy ksztaltowaé klimat spolecznej nietolerancji wobec os6b naduzywajg-
cych ordynarnego slownictwa w miejscach publicznych.

Dzialania programujg i organizuja: Urzad Rady Ministrow, Biuro Rzecz-
nika Prasowego Rzadu, Ministerstwo Administracji, Gospodarki Terenowej
i Ochrony Srodowiska.

KOORDYNACJA DZIALAN 1 FINANSOWANIE PROGRAMU

Proponowane wielostrcnne dzialania, majace na celu podniesienie poziomu
kultury jezyka, okazg si¢ skuteczne wowczas, gdy beda skoordynowane,
gdy stworzy si¢ wokol nich sprzyjajacy klimat i gdy zapewni si¢ $rodki
materialne na realizacje programu.

Po ukonstytuowaniu si¢ Narodowej Rady Kultury sprawy jezyka powinny
si¢ sta¢ jednym z waznych zadan w programie prac NRK, Narodowa Rada
Kultury rozpatrzy szczegdlowe programy dzialan oraz ustali sposob kontroli
ich wykonania.

Dla stworzenia przychylnego klimatu spolecznego wokol sprawy podnie-
sienia poziomu kultury jezyka oraz w celu dokladniejszego rozpoznania
aktualnej sytuacji i zadan proponuje si¢ zorganizowanie w najblizszym czasie
konferencji poswigconej zagadnieniom kultury jezyka polskiego. Wspolorgani-
zatorami konferencji powinny byé¢ nastgpujace resorty i instytucje: Polska
Akademia Nauk, Ministerstwo Oswiaty i Wychowania, Ministerstwo Nauki,
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Szkolnictwa Wyzszego i Techniki”, Ministerstwo Kultury i Sztuki, Komitet
ds. Radia i Telewizji, Polska Agencja Prasowa, Robotnicza Spéldzielnia
Wydawnicza ,.Prasa-Ksigzka-Ruch”, Towarzystwo Milosnikéw Jezyka Pol-
skiego, Towarzystwo Kultury Jezyka oraz Stowarzyszenie Dziennikarzy PRL
i Zwigzek Literatow Polskich.

Wydatki nie mieszczace si¢ w budzetach resortéw i instytucji, niezbedne
do sfinansowania przyjetego programu, powinny byé pokryte z Narodowego
Funduszu Kultury.

Przyjmuje si¢, ze staly, systematyczng kontrol¢ nad wlasciwym zaprogramo-
waniem dzialan, a nastgpnie nad ich realizacjg bedg sprawowaé odpowiednie
komisje Sejmu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, co nada staraniom o kul-
tur¢ wspoiczesnego jezyka polskiego najwyzszg range panistwows i spoleczng.




INFORMACJE DLA AUTOROW
»PORADNIKA JEZYKOWEGO"

Ze wzgledu na konieczno$é uiednolicenia graficznej strony tek-
stow drukowanych w .Poradniku Jezykowym™ oraz w celu uspraw-
nienia prac redakcyinych podajemy nizej zasady. ktérych bedziemy
przestrzega¢ w naszym pismie. Uprzejmie prosimy wszystkich Auto-
row © stosowanie ich w maszynopisach. '

® Obxktos¢ artykulu nie powinna przekraczaé 14 stron znormalizo-
wanego maszynopisu (format A4. 30 wierszy na stronie po okolo
60 micjsc znakowych w wierszu. margines z lewei strony — 3.5 cm).
objetosé recenzji zas — stron 8.

® Przypisy nalezy podawa¢ po artykule. na osobnych stronach ma-
szynopisu.

@® Tablice i wszelkie wykresy. ponumerowane i opatrzone informacia.
do ktorego miejsca w tekscie sie odnosza. rowniez powinny byé
dolaczone na koncu artykulu na oddzelnych kartkach.

® W cudzyslowie podajemy tytuly ksiazek i czasopism oraz cyta-
ty — jezeli nie sa wyodrebnione w inny sposob (np. inng wielkoscig
pisma).

® Kursywa (w maszynopisie podkreslenie linia falista) wyodrebniamy
wszystkie omawiane wyrazy. zwroty i zdania. ponadio tytuly slow-
nikow i czesci prac. tzn. rozdzialdw i artykulow. oraz zwroty obco-
wzyczne wplecione w tekst polski.

® Podkreslenia tekstowe oznaczamy spacia (druk rozstrzelony — w ma-
szynopisie podkreslenie linia przerywana).

® Znaczenie wyrazow omawianych podaiemy w lapkach « ».
® Do adiustacii tekstu uzywamy czarnego olowka.

® Prace nalezy dostarcza¢ w dwoch egzemplarzach maszynopisu: auto-
row przysylajacych po raz pierwszy swoie prace prosimy o dokladne
podawanie imion. nazwisk . tytulow zawodowych lub naukowvch nazw
miejscowosci, adresow priwatnych i ewentualnie numeréow kont PKO
I telefonow.




Cenma 2l 16

WARUNKI PRENUMERATY CZASOPISMA

PORADNIK JEZYKOWY

Cena prenumeraty krajowe)

1 polr. 96—
1 polr. 64—

rocznie 160,—

Prenumerate ma kraj przyjmujy Oddzialy RSW _Prasa—Ksigzka—Ruch”,
oraz urzedy pocztowe i dorgczyciele w terminach:

do 25 listopada na | polrocze roku nastgpnego

i na caly rok nasigpny.
~ do 10 czerwca na 1l polrocze roku biezycego.

Jednostki gospodarki uspolecznionej, instytucje i organizacje spoleczno-
-polityczne skladajq zamowicnia w miejscowych Oddzialach RSW .Prasa
Ksigzka —Ruch™

Zaklady pracy w miejscowosciach., w ktorych nie ma Oddzialow RSW.
oraz prenumeratorzy indywidualni zamawiajy prenumerat¢ w urzedach
pocztowych lub u dorgczycieli.

Prenumerate ze zleceniem wysylki za gramicg. kibra jest o 507, droisza
od prenumeraty krajowej. przyjmuje RSW ..Prasa —Ksigzka--Ruch”™. Cen-
trala Kolportazu Prasy i Wydawnictw, ul. Towsrowa 28. 00-958 War-
szawa., konto NBP XV Oddzial w Warszawic Nr 1153-201045-139-11
w terminach podanych dla prenumeraty krajowej. Biezace i archiwalne
numery mozna nabyé lub zaméwi¢ we Wzorcowni Wydawnictw Nauko-

wych PAN-Ossolincum-PWN, Palac Kultury i Nauki (wysoki parter). -

00-901 Warszawa oraz w ksiggarniach naukowych .Domu KsiqZki™.

A subscription order stating the period of time, along with the subscriber’s
name and address acn be sent 1o your subscription agent or directly
to Foreign Trade Enterprise Ars Polona—Ruch, 00-068 Warszawa, 7 Kra-
kowskie Przedmicicic P.O. Box 1001, Poland. Please sen payments to
the account of Ars Polona—Ruch in Bank Handlowy S. A.. 7 Traugutta
Street. 00-067 Warszawa. Poland.
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