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DOKTOR IRENA STYCZEK
(14 1X 1924-28 IV 1981)

Z grona jezykoznawcow polskich odeszla na zawsze dr Irena Styczek, osoba, ktéra
cale swoje zycie zwigzala z zagadnieniami patologii mowy. Wiedzg jezykoznawczg z
zakresu fonetyki sluzyla ludziom: bezposrednio jako logoterapeuta i posrednio jako
organizator ksztalcenia logopedycznego w Warszawie.

Niewatpliwy wplyw na zainteresowania dr Ireny Styczek patologia i fizjologia
mowy mialo jezykoznawcze srodowisko uniwersyteckie, z ktorym zetkneta si¢ jeszcze
w czasie swoich studiéw polonistycznych. Atmosfer¢ naukowa sprzyjajaca badaniom
jezyka jako formy zachowania si¢ czlowieka stwarzali wybitni jezykoznawcy Uniwer-
sytetu Warszawskiego: prof. dr Witold Doroszewski i prof. dr Halina Koneczna. Byli
oni kontynuatorami chlubnej tradycji jezykoznawczej: rozleglosci spojrzenia na jezyk
Baudouina de Courtenay, jego zainteresowan embriologia i patologia mowy, oraz
pionierskich dla jezyka polskiego eksperymentalnych badari fonetycznych prof. Tytusa
Benniego.
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W czasie studiow (1946-1952) Irena Styczek rozpoczgla praceg ze Zle méwigcymi,
przede wszystkim z dzie¢mi z zaburzonym sluchem w Poradni Foniatrycznej Kliniki
Otolaryngologicznej Akademii Medycznej (1948-1951), a od roku 1951 w Poradni
Ortofonicznej Centralnej Poradni Migdzyszkolnej przy ul. Hozej 88 w Warszawie'.

Prowadzac zajecia logoterapeutyczne, Irena Styczek zbierala material do pracy
magisterskiej na temat: ,Mowa u Zle styszacych™ przygotowywanej pod kierunkiem
prof. dr H. Konecznej. Praca ta §wiadczy o zainteresowaniach Autorki fiziologia i
patologia mowy. Profesor H. Koneczna w opinii o pracy magisterskiej pisala o Irenie
Styczek jako o osobie pilnej, sumiennej i zdolnej. W roku 1952 na podstawie tej pracy
Irena Styczek uzyskala tytul magistra filozofii w zakresie filologii polskiej. Zaintereso-
wana przejawami patologii mowy, od roku 1954 jako asystentka w Zakladzie Fonetyki
Katedry Jezyka Polskiego Uniwersytetu Warszawskiego kierowanym przez prof. dr
H. Koneczng mogla rozpoczaé samodzielne badania naukowe. ,,Badania mowy zle
slyszacych podjeta mgr Styczkéwna — jak pisze prof. H. Koneczna w referacie
wygloszonym na Sesji Naukowej UW 9 listopada 1955 r. — w dwéch celach: po
pierwsze, aby pomoc nauczycielom dzieci o uposledzonym sluchu i wskazaé, na co
muszg zwraca¢ uwage przy nauczaniu mowy, po drugie w celu wyciggniecia wnioskow
z przypadkow patalogicznych o wlasciwodciach mowy i stuchu u ludzi normalnych™?,
W laboratorium fonetycznym Zakladu Fonetyki UW poznala eksperymentalne
metody badan fonetycznych, prace z zakresu fonetyki jezyka polskiego i innych
Jezykow slowianskich, zwlaszcza jezyka rosyjskiego.

Rozpatrywanie zjawisk fonetycznych na szerokim tle: ogélnojezykowym i fizjologi-
cznym, wlasciwe metodzie prof. H. Konecznej i szkole prof. W. Doroszewskiego,
umozliwialo Irenie Styczek poznawanie mechanizméw zaburzen mowy. Te¢ postawe
badawczg zaprezentowala w swojej pracy doktorskiej dotyczacej wadliwych i prawid-
towych artykulacji polskich spéolglosek szczelinowych dentalizowanych zatytulowane;
..Badania eksperymentalne spirantéw polskich s, 5, § ze stanowiska fizjologii i patologii
mowy”. Promotorem rozprawy doktorskiej byl prof. dr Stanistaw Skorupka, autor
cennej pracy pt. ,Studia nad budowa akustyczng samoglosek polskich™. W pracy
doktorskiej Irena Styczek przedstawila strukturg artykulacyjng spirantow, wskazala
na mechanizm wadliwych wymoéwien spirantéw u 0séb z obwodowymi zaburzeniami
artykulacji. Roinorodnosé¢ ulozen narzadéw artykulacyjnych w jamie ustnej dajaca w
efekcie prawidlowo brzmigce wymowienia spolglosek szczelinowych pozwala mowié o
polimorfizmie tych glosek, a ich prawidlowe brzmienie u 0s6b z réznymi wadami w
budowie aparatu artykulacyjnego, migdzy innymi wadami zgryzu, jest mozliwe dzigki
kompensacji artykulacyjnej. Autorka dala przejrzysty obraz artykulacji wadliwych i
dokonala ich klasyfikacji (rodzaje seplenienia). Wszystkie wymienione zjawiska

' Obecna nazwa — Stoleczna Przychodnia Medycyny Szkolnej. Poprzednie nazwy: Centralna Porad-
nia Migdzyszkolna Ministerstwa Os$wiaty, Migdzyszkolna Przychodnia Lekarska Ministerstwa Zdrowia,
Wojewoddzka Przychodnia Higieny Szkolnej Wydzialu Zdrowia i Opieki Spolecznej.

? Podaje za B. Wierzchowska, Prace Zakladu Fonetyki Uniwersytetu Warszawskiego, (w:) ,.Biuletyn
Fonograficzny™ 1957, nr 2, s. 59.



DOKTOR IRENA STYCZEK (14 IX 1924-28 IV 1981) 147

zilustrowala palatogramami, rentgenogramami i lingwogramami. Irena Styczek
udowodnila, ze ,badania wadliwych wymowien spirantow (...) umozliwig lepsze
poznanie dzialania mechanizmu mownego oraz tych cech fonetycznych spirantow,
ktére maja znaczenie w procesie percepcji mowy” 3, Stopienn doktora nauk huma-
nistycznych otrzymala w 1965 r.,za$ w 1973 r. ,Badania eksperymentalne (...)"” ukazaly
si¢ drukiem.

Poglebianiu obserwacji réznorodnosci wymowien i znieksztalcen artykulacji
glosek polskich stuzyly zajecia z fonetyki jezyka polskiego — prowadzone przez Ireng
Styczek w latach 1960-1962 — dla cudzoziemcow uczacych si¢ jezyka polskiego na
kursach wakacyjnych dla slawistow organizowanych przez Instytut Jezyka i Kultury
Polskiej dla Cudzoziemcoéw ,,Polonicum™ UW. Irena Styczek prowadzila takze
indywidualne praktyczne éwiczenia wymowy dla tych, ktérym opanowanie Wymowy
polskich glosek sprawialo szczegolne klopoty. Zajecia te dawaly mozliwos¢ gigbszego
wnikania w nature artykulacyjnych znieksztalcen. Jeszcze przed doktoratem, w roku
1964 wraz z prof. S. Skorupka opracowala na zaméwienie ,,Polonicum™ — éwiczenia
wymowy polskiej nagrane na tasmie magnetofonowej, sluzgce wydatng pomocy
cudzoziemcom w opanowywaniu trudnych dla nich sekwencji wymowien.

Doktor Irena Styczek prowadzila takze zajecia korekcyjne z ludzmi Zle méwigcymi
wskutek uszkodzen aparatu artykulacyjnego. Od czasow studiow do roku 1966
wspolpracowala z Poradnig Ortofoniczng Centralnej Poradni Migdzyszkolnej.
Kierowala w niej Zespolem Logopedow, zlozonym z jezykoznawcow, psychologow i
foniatrow-audiologéw®. Owocem tej pracy sa pisane wespol z foniatrami i audiologa-
mi artykuly na temat zaburzen mowy zamieszczane w latach 1952-1953 w miesi¢czniku
_Wiadomosci Lekarskie™ oraz wskazowki na temat sposobow ksztaltowania mowy
dzieci w wieku przedszkolnym publikowane w latach 1953-1955 w miesi¢czniku
. Wychowanie w Przedszkolu™. Z inspiracji dra Klemensa Sokala, kierownika Dzialu
Profilaktyki Wojewodzkiej Przychodni Higieny Szkolnej, przy wspoludziale logope-
déw: Danuty Antos i Genowefy Demel, dr Irena Styczek przygotowala podrecznik
metodyczny dla pedagogéw dbajacych o prawidlowy rozwoj mowy dziecka pt. ,Jak
usuwac seplenienie i inne wady wymowy”. Zawiera on informacj¢ na temat sposobow
uzyskiwania prawidlowych artykulacji przy réznych wadach wymowy. Zamieszczony
za$é w ksiazce material jezykowy, o réznym stopniu jezykowej zlozonosci stanowi
gotowa pomoc dla kolejnego stadium pracy nad wymowa, jakim jest automatyzowa-
nie wyuczonych przez dziecko ukladow artykulacyjnych. :

W latach 1966-1969 dr Irena Styczek prowadzila lektorat jezyka polskiego w
Uniwersytecie w Strasburgu. Pobyt we Francji wykorzystala takze dla rozszerzania
swojej wiedzy z zakresu fonetyki eksperymentalnej. W Instytucie Fonetyki uniwersyte-
tu strasburskiego rozpocz¢la badania nad polskimi spolgloskami palatalnymi. Bada-

1. Styczek., .. Badania eksperymentalne spirantéw polskich s, , § ze stanowiska fizjologii i patologii
mowy”, Wroclaw 1973, s. 6.

4 Patrz 1. Styczek Poradnia Ortofoniczna Profilaktyki Wojewddzkiej Przychodni Higieny Szkolnej w
Warszawie, .Logopedia. Zagadnienia Kultury Zywego Slowa™ 1962, nr 4.
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— recenzja artykulu A. Balejko pt. Zaburzenie mowy spotykane u mlodzieiy szkolnej, mechanizmy ich
powstawania i sposoby korekcji dla redakcji ,.Szkoly Specjalnej”™, 1973.

~ recenzja pracy T. Bartkowskiej pt. ,,Kwestionariusz artykulacyjny do ustalenia wad wymowy u dzieci
nieczytajgcych i czytajacych™ dla Ministerstwa Odwiaty.

— recenzja artykulu T. Tryczynskiego pt. Zwiqzek dominacji stronnej (lateralizacji) = post¢gpami w nauce
czytania i pisania dla redakcji ,,Szkoly Specjalnej”.

~ recenzja artykulu T. Tryczyniskiego pt. Metody i sposoby korekcji artykulacji glosek dla redakcji ..Szkoty

Specjalnej”, 1975.

— recenzja artykulu J. Nowak pt. Terapia ortofoniczna muzyczna w reedukacji u dzieci uposledzonych

umyslowo dla ,Szkoly Specjalnej”, 1976.
~ opinia szczegblowa pracy J. T. Kani pt. ,Szkice logopedyczne™ dla WSiP.

PRACE NIE PRZEZNACZONE DO DRUKU

~ LListy wyrazéw fonetycznie zrownowazonych do badania sluchu kolejarzy i elektrykow”, dla

Centralnego Osrodka Badawczego Kolejowej Stuzby Zdrowia, 1963.
— 7z prof. S. Skorupkg, ,Wymowa polska (¢wiczenia) na tasmie magnetofonowej dla Biura Kursow

Wakacyjnych dla Slawistow, 1964,



Mieczyslaw Szymczak

WSPOMNIENIE O DOKTOR IRENIE STYCZEK

28 kwietnia 1981 r. zmarla w wieku 57 lat dr Irena Styczek. Byla ona wieloletnim
nauczycielem akademickim w Uniwersytecie Warszawskim. Byla wybitnym specjalistg
w zakresie fonetyki i logopedii. Jej badania laboratoryjno-fonetyczne w duzym stopniu
wzbogacily nasza wiedzg o jezyku polskim. Dziedzing badan, w ktorej dr 1. Styczek ma
najwigksze zaslugi, jest patologia mowy i sposoby jej zwalczania. Na uksztaltowanie
zainteresowan dr Ireny Styczek patologia i fizjologia mowy mialo niewatpliwie wplyw
érodowisko warszawskie, a zwalszcza prof. Witold Doroszewski i prof. Halina
Koneczna, ktérzy kontynuowali chlubne tradycje pogladéw na jezyk Boudouina de
Courtenay.

Doktor 1. Styczek studia uniwersyteckie ukorficzyla w Warszawie w 1952 r.
Napisala prace magisterska pt. ,Mowa u Zle slyszacych™ pod kierunkiem prof.
H. Konecznej. Byly to doskonale obserwacje nad jezykiem dzieci z wadami stuchu.
Zaburzenie stuchu wplywa nie tylko na zdolnosci percepcyjne, ale takze na rozregulo-
wania artykulacyjne. Czlowiek Zle slyszacy nie kontroluje swojego glosu i przez to nie
mowi w sposob wyrazny. Materialy do swojej pracy dr I. Styczek zbierala wérdd dzieci
bedacych pacjentami Poradni Foniatrycznej Akademii Medycznej w Warszawie.
Wartos¢ pierwszej rozprawy dr I. Styczek polega na tym, Ze ukazata ona, w jaki sposdb
nalezy uczyé jezyka dzieci o zaburzonych wlasciwosciach sluchu. Poznawanie
mechanizméw zaburzefi mowy bylo przedmiotem zainteresowan badawczych dr 1.
Styczek w jej rozprawie doktorskiej. Tytul tej rozprawy brzmi: ,,Badania eksperymen-
talne spirantéw polskich s, s, § ze stanowiska fizjologii i patologii mowy”. Autorce
chodzi tu przede wszystkim o tzw. seplenienie. Dala ona dokladny opis réznych typow
odchylen od normy artykulacyjnej szczelinowych glosek przednioj¢zykowo-z¢bo-
wych. Na podstawie palatogramow, rentegenogramow i lingwogramow przeprowa-
dzila ona obserwacje nad réznicami w artykulacji glosek do siebie bardzo zblizonych.
Dla Polaka roznica miedzy gloska §(np. w wyrazie szyna) i gloska $ (np. w wyrazie Sina)
jest sluchowo uchwytna i wykorzystana w systemie funkcjonalnie. Cudzoziemcy,
zwlaszcza nie-Slowianie réznicy tej nie slysza. Wyniki swoich badan dr 1. Styczek
wykorzystala w pracy dydaktycznej, zwlaszcza prowadzac zajecia z fonetyki jezyka
polskiego na kursach wakacyjnych dla zagranicznych slawistow i polonistow.
Napisala tez skrypt z tego zakresu.

W latach 1966-1969 dr Irena Styczek prowadzila lektorat jezyka polskiego w
Strasburgu. Miala tam dost¢p do laboratorium fonetycznego i poza pracy dydakty-
czng prowadzila badania instrumentalne nad polskimi spolgloskami migkkimi.
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Po powrocie z Francji pracowala nie tylko w UW, ale takze w Panstwowym
Instytucie Pedagogiki Specjalnej. W 1974 r. w UW zorganizowala Podyplomowe
Studium Logopedyczne, przeznaczone dla logopedow, nauczycieli i foniatrow. Na
Studium tym dr 1. Styczek prowadzila zajecia z ortofonii, audiologii i logopedii.

Jest dr I. Styczek autorka pierwszego i jak dotychczas jedynego w Polsce
podrecznika z zakresu logopedii. Zaréwno prawidlowy rozwdj mowy dziecka, jak i
usuwanie wad i zaburzefi mowy odgrywaja w Zyciu jednostki bardzo wazng rolg, sg
podstawg pelnowartosciowego uczestniczenia w Zyciu spolecznym. Zastugi dr L
Styczek na tym polu s3 dla spoleczenstwa bardzo wazne, daje ona w postaci swoich
prac skuteczng bron stuzgcg do zwalczania réznorodnych form zaburzen mowy.

Doktor 1. Styczek wychodzila z zaloZenia, ze kazda wada mowy powinna byé
rozpatrywana na tle struktury danego jezyka i ze logopedia jest naukg interdyscypli-
narng, korzystajaca z wynikow kilku dziedzin wiedzy: nie tylko z fonetyki i fonologii,
ale takze z foniatrii, neurofizjologii, akustyki, psychologii, pedagogiki, cybernetyki.

Profesor Anna Mitrinowicz-Modrzejewska (foniatra) we wstepie do podrecznika
dr Ireny Styczek pt. ,,Logopedia™ pisze:

~Problematyka mowy i sluchu, rozpatrywanie dzwigkéw mowy i reedukacja zaburzen mowy
stanowig nowy kierunck w rozwoju akustyki fizjologicznej. Prace z wymienionego zakresu wiaZg si¢

sci$le z zagadnieniami fonetyki i naleZy do zagadnien bardzo skomplikowanych. Diagnostyka, leczenie i

reedukacja narzadu mowy i narzadu sluchu wymagajq dokladnej znajomosci mechanizmu styszenia i

funkgji narzadu mowy. Wiadomosci z tego zakresu stanowig powaZny rozdzial akustyki fizjologiczne;.

Sledzac rozwoj akustyki na éwiecie, mo2na zauwaZyé wyrazny wzrost prac naukowych w ostatnich

dziesigciu latach. Na migdzynarodowych kongresach akustycznych rozpatrywane sq wérdd zagadnien

problemowych rozdzialy akustyki. fizjologicznej o bardzo szerokim profilu badan, a wéréd nich
zagadnienia mowy i sluchu lacznie z reedukacijy zaburzen z tego zakresu. Slusznie wigc autorka podeszla
do opracowanego przez sicbie przedmiotu z punktu widzenia akustyki fizjologicznej. Autorka ujmuje
zagadnienia mowy i sluchu z punktu widzenia fizjologii i daje obszerng charakterystyke istniejgcych
stanow patologicznych odpowiednich narzadow. Slusznie tez podkresla koniecznos¢ zapobiegania
zaburzeniom mowy oraz stuchu przez stosowanie wczesnej reedukacji oraz leczenia, dopoki nie zostang

zautomatyzowane nieprawidlowe mechanizmy mowy™ (s. 9).

Ta wysoka ocena podrecznika jest w pelni uzasadniona. Jest to podrecznik
nowoczesny. zawierajacy wszechstronny opis réznorodnych uwarunkowan powodu-
jacych zaburzenia mowy. Duzy nacisk w swojej pracy kladzie autorka na zaburzenia
mowy spowodowane uszkodzeniem struktur korowych, czyli uszkodzeniem mézgu.
Chodzi tutaj o afazje i alali¢. Afazja jest to czesciowa lub calkowita utrata umiejetnosci
postugiwania si¢ jezykiem wskutek uszkodzenia mézgu wystepujaca u osob, ktore
jezyk mialy juz opanowany. Udary mozgowe, przerwanie doplywu krwi do mozgu,
wylewy, obrz¢ki. nowotwory, zakrzepy w mézgu powodujg utrat¢ mowy i rozumienia.
Przywracanie mowy chorym z afazja wymaga wielu réznorodnych umiejetnosci.

Alalia wyst¢puje wtedy, gdy dziecko ma trudnosci w przyswajaniu sobie mowy. W
afazji chodzi o utrat¢ zdolnosci méwienia, w alalii — o brak mozliwosci opanowania
jezyka. Rzecz bardzo charakterystyczna, ze ruchomos$é narzadéw mowy u dziecka z
alalig jest zachowana, dziecko moze jes¢ i np. krzycze¢ w sposob nie artykulowany, nie
moze natomiast w odpowiedni sposob skoordynowaé ruchéw potrzebnych do
wymowienia poszczegolnych glosek. Jezeli chory w ogdle nie mowi, tzn. nie potrafi
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wytwarzaé¢ nawet poszczegélnych glosek, leczenie mozna zacza¢ od prostych ¢wiczen
oddechowych polaczonych z dmuchaniem — co powinno prowadzi¢ do wytworzenia
glosek szczelinowych wargowych, np. f — lub polaczonych z wytwarzaniem glosu przy
zamknietych wargach, co powinno doprowadzi¢ do wymoéwienia gloski m.

Podrecznik jest nieocenionym zrodlem wiedzy o wszystkich typach wad wymowy
w jezyku polskim i sposobach ich usuwania.

Doktor Irena Styczek byla bardzo dobrym dydaktykiem. Jej zajecia ze studentamii
stuchaczami podyplomowego studium logopedycznego byly prowadzone zawsze w
sposob jasny i logiczny. Przez swoich stuchaczy byla powszechnie ceniona, podobnie
zreszty jak i przez swoich kolegéw, nauczycieli i zwierzchnikow.
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mowego Studium Logopedycznego UW, Towarzystwa Kultury Jezyka, w imieniu
wszystkich jezykoznawcow srodowiska warszawskiego.




Danuta Buttler

ZMIENNOSC ZNACZEN WYRAZOW
W POLSZCZYZNIE PRZELOMU XIX I XX WIEKU

I. ZWEZENIA ZAKRESU ZNACZENIOWEGO
JEDNOSTEK LEKSYKALNYCH

W rozwoju polskiego slownictwa schylek wieku XIX stanowi epok¢ szczegdlnie
wazna. Na ten okres bowiem przypadaja rozlegle procesy modernizacji jego skladu,
usuwania elementow przestarzalych i niesprawnych lub przystosowanie ich do innych
funkcji, a jednoczesnie ekspansji bardzo wielu neologizméw. Zmiany struktury
ilosciowej zasobu leksykalnego wywarly znaczny wplyw na uklad jego kategorii i grup
semantycznych, zatarly pewne wlasciwe mu zréznicowania i wytworzyly nowe.

Znane sg powszechnie bodzce pozajezykowe owych przeobrazen: potrzeby nazew-
nicze zwigzane z procesem kapitalizacji ekonomiki, rewolucja techniczng i szybkim
postgpem poszczegdlnych dziedzin wiedzy, polonizacja slownictwa jako przejawem
wzrostu poczucia wi¢zi narodowej w spoleczenstwie polskim. Wiele nowych wyrazow i
znaczen zawdzigcza swe powstanie rozwojowi publicystyki i piSmiennictwa, zwlaszcza
zas prozy realistycznej, ktora dzigki sile swego spolecznego oddzialywania popularyzu-
Jje innowacje slowne, zarowno indywidualne, jak i srodowiskowe.

Bodzce zewnetrzne przyczynily si¢ do ozywienia wewngtrznosystemowych mecha-
nizmow usprawniajacych funkcjonowanie zasobu slownikowego. Ten typ zmian
rzadziej bywa przedmiotem opisu w monografiach i kompendiach poswigconych
Jezykowi XIX w.. sa one bowiem mniej ..naoczne”, toruja sobie droge w wielosci
szczegolowych przesunigé, pozornie chaotycznych, zmierzajacych w sprzecznych
kierunkach. Tylko poréwnanie wigkszej liczby takich jednostkowych modyfikacji
pozwala uchwyci¢ warunkujace je ogdlniejsze procesy regulacyjne. Posluzmy si¢
przykladem: u schylku wieku XIX moZna zaobserwowaé intensywng ekspansj¢
przymiotnikow z formantem -owy, wypierajacych swe starsze ekwiwalenty semanty-
czne. np. piaseczny — piaskowy, metalny — metalowy itp. Jednoczesnie jednak
wychodzi 7 obiegu spora liczba tradycyjnych formacji adicktywnych zawierajgcych ten
formant w swym skladzie. np. produktowy. grzmotowy. bzowy. Kazdy fakt tego rodzaju,
rozpatrywany w izolacj, wydaje si¢ jakags anomaliy rozwojowy: dopiero analiza
odpowiednikow semantycznych zaymujacych micjsce struktur usuwanych pozwala
wyjasni¢ przyczyng pojawienia si¢ tych sprzecznych innowacji. Ot6z wychodzyce 7
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obiegu przymiotniki z formantem -owy bywaja wypierane przez konstrukcje anality-
czne o tej samej funkcji znaczeniowej, ale o wigkszym stopniu precyzji, np. klgski
pozarowe (PK 11 470) — kleski od pozarow, kaszel grzmotowy (ONN 106) — kaszel jak
grzmot, powozowe konie (OWK 153) — konie do powozu, wschody gankowe (OWK 247)
— schody na ganek, zegarkowa akuratnos¢ (ONN 72) - akuratnosé jak w zegarku itp.
To samo podloze: tendencj¢ do precyzyjniejszego wyraZania relacji semantyczno-
-skladniowych miedzy elementami slownymi wypowiedzi — ma zjawisko jeszcze
pospolitsze — usuwanie przymiotnikéw z formantem -owy przez formy dopelniacza
rzeczownikow. ktére stanowia ich podstawy stowotworcze, np. gielda produktowa (PK
I1 479) — gielda produktéw, paprociowe liscie (ONN 288) — liscie paproci, polyski
kruszcowe (OA 273) — polyski kruszcu itp. Okazuje si¢ teZ, Ze innowacja ta ma zasi¢g
szerszy, ogarnia nie tylko przymiotniki z sufiksem -owy, ale w rownym stopniu
formacje adiektywne innych typow slowotworczych, np. posady urzednikowskic i
oficjalistowskie (ONN 166) — posady urzednikow i oficjalistow, poZyczona suma
pienigzna (OWK 26) — poZyczona suma pienigdzy, drzwi kapliczne (OWK 54) — drzwi
kaplicy czy od kaplicy itp. Chodzi zatem nie o innowacje sprzeczne — upowszechnienie,
a jednoczesnie eliminacj¢ struktur przymiotnikowych o sufiksie -owy, ale o dwa
rownolegle procesy ewolucyjne: tendencje do wzrostu regularnosci budowy slowo-
tworczej wyrazow i do zwigkszenia precyzji wykladnikow relacji syntaktyczno-
-znaczeniowych, dzialajace w tej samej sferze slownictwa. Obserwacje poczynione w
dziedzinie zjawisk slowotwoérczych i semantyczno-skladniowych znajdujg tez potwier-
dzenie w analizie ewolucji znaczen poszczeg6lnych jednostek slownych. Pozornie sy to
znow fakty jednostkowe, o nieobliczalnym przebiegu, w istocie za§ chodzi o zmiany
podporzadkowane okreslonym tendencjom ogdlnym i ogarniajace znaczne polacie
slownictwa. Kompleksowos$¢ przeobraZen semantycznych przejawia si¢ w dwojaki
sposob: 1) w paralelnym rozwoju znaczen calych rodzin slowotworczych lub przynaj-
mniej wyrazow zwigzanych relacjq ,podstawa — derywat™; 2) w powtarzaniu si¢ tych
samych ogoélnych mechanizmoéw przesunigc.

Zjawisko pierwsze zilustrujemy dwoma przykladami. Rownolegle. cho¢ nie w
jednakowym tempie i z réznym wynikiem, zaszla zmiana znaczeniowa w czasowniku
rozprawia¢ i w rzeczowniku rozprawa: wyzbyly si¢ one tresci - rozmawiac -,

. rozmowa » (.Ze strozem gloéne toczyla rozprawy™. Tyg. llustr. 1870, SJIPD;
.Toczyla si¢ Zywa rozprawa o stosunkowg wartosc pompadury i sztosa”, OGP 67:
..Pare godzin strawilem na rozprawie z krawcem”, ODB 139). Paralelnie tez wycofujq
si¢c z obiegu konstrukcja nicosobowa co przystoi komu i przymiotnik przystojny w
znaczeniu <« odpowiedni, nalezyty, taki, jaki powinien by¢ - (,,Daje swym bydl¢tom
przystojne jadlo™. Prus Far. I1 25, SIPD; ..podniecenie przystojnej wesolosci”. PK I1,
338: .Zna¢ w nim tez bylo wielka Zywo$¢ i mOwnos¢, powsciagane przez cheé
okazywania si¢ grzecznym i przystojnym”, ONN 117), przy czym modyfikacje
znaczeniowe czasownika sa tu (podobnie jak w wypadku rozprawiac) i powolniejsze, i
mniej radykalne niz przeobrazenia jego derywatu.

Szczegolowiej nalezaloby zanalizowaé zjawisko powtarzania si¢ pewnych typo-
wych przebiegow w zmiennosci semantyczne) poszczegdlnych wyrazow. Zwlaszcza
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istotne wydaje si¢ pytanie, jaki byl ogdlny kierunek ewolucji ich znaczer. Mozna
zaryzykowac tezg, ze schylek wieku XIX uplywa pod znakiem przeobrazen podporzad-
kowanych tendenc;ji do precyzji, polegajacych na zwezaniu zakresu znaczeniowego lub
sfery uzycia wielu jednostek. Nast¢puje mianowicie albo specjalizacja ich treéci, albo
ograniczenie laczliwosci do nielicznych, ustabilizowanych kontekstow (az do stopnia
calkowitej frazeologizacji wlacznie), albo wreszcie wyrazniejsza repartycja znaczenio-
wa mi¢dzy nimi a ich synonimami lub dubletami.

Zasigg niewatpliwie najrozleglejszy maja procesy specjalizacyjne, ktore obejmuja
wyrazy przynalezne do wszystkich samodzielnych semantycznie czesci mowy: rze-
czowniki, czasowniki, przymiotniki i przysiowki. W zmianach tych najdobitniej
przejawia si¢ tez wplyw warunkéw pozajezykowych na kierunek i charakter zmiennos-
ci znaczen. Wiele tradycyjnych leksem6w adaptuje si¢ do pelnienia nowych funkcji w
sferze slownictwa spolecznego, politycznego, gospodarczego i kulturalnego. Na
przelomie wiekow ustala si¢ ostatecznie zwegzone zakresowo znaczenie slowa niepod-
legly <« niezalezny politycznie >, zanika za$ tres¢ ogélniejsza, Zywotna przez caly wiek
XIX: « niezalezny pod dowolnym wzgledem, np. rodzinnym, finansowym itp. >» (por.
»Kochanowski byl to prawdziwie zadziwiajacy, niepodlegly (...) talent™, Tysz. Amer. II
127, SIPD; ,, Zywot prowadzil przykladny, niepodlegly byl pod wzgledem majatku”,
Bartosz. Hist. 180, SJPD). Potrzebg wyrazania waznych poje¢ Zycia spolecznego i
gospodarczego tlumaczg si¢ zmiany znaczen czasownikow przewodniczyé (pierwotnie
« by¢ czyim przewodnikiem », np. ,,Na posadzie (...) swojej nie czul si¢ dostatecznie
ubezpieczonym i awansu pewnym”, SP I 166) i rzeczownika dyrekcja, 0zZnaczajacego
wprawdzie i w XIX w. « kierowanie, kierownictwo >, ale bez cechy « profesjonalnos-
ci>», np. Justyna pod dyrekcjq starej kilkanascie juz garsci zyta (...) zzela” (ONN 253).

W obreb leksyki Zycia kulturalno-spolecznego dostaly sie ogélniejsze kiedys
tresciowo rzeczowniki publicznosé, utwor i impreza. Pierwszy az do konca wieku XIX
oznaczal dowolng spolecznosé, zwlaszcza za$ og6l obywateli. Prus w , Kronikach
tygodniowych™ pisal np., ze burmistrzowie ,maja obowiazek ulatwiaé publicznosci
zawigzywanie ochotniczych strazy ogniowych™ (I1 155) i ze ,,publicznoéé nasza tyle juz
razy upominala si¢ o zabawki ksztalcace™ (I1 226), Mickiewicz radzil si¢ nie troszczyé
»0 sady publicznodci™ (Listy I1 54, SIPD). Nowe znaczenie: <« ogél uczestnikow jakieijs
imprezy, przede wszystkim kulturalnej; widzowie, sluchacze » uksztaltowalo Si¢ W
kontekscie wyrazow teatr, koncert, spektakl itp. (por. ,,Publicznosé raczyla przyjaé
komedig t¢ z dobrocia i laskawoscig™, Niemc. Powré6t 7, SJPD).

Ogolniejszq tres¢ « co$ utworzonego, wytworzonego > mial przez caly wiek XIX
rzeczownik utwor. W tekstach tego okresu czytamy o ,,utworach pracy ludzkiej” (Prus,
Far. II 321, SJIPD), o ,utworach natury™ (Balin. Polska Il 155, SJPD). Zapewne
ogniwem przejéciowym miedzy tq trescig a wyspecjalizowanym znaczeniem wspdlczes-
nym <« dzielo literackie lub muzyczne » byl odcienn <« przedmiot poddany obrébee
artystycznej >»; np. Prus nazywa utworem rzezbe w cukrze (PK 11 14).

Jako nazwa widowiska rozrywkowego (teatralnego, muzycznego, operowego)
ustabilizowal si¢ rzeczownik impreza, przez caly wiek XIX uzywany jeszcze w
znaczeniu « przedsigwzigcie, zamysl » (,, Przypomnij sobie, jakescie si¢ dziwili mojej
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naglej imprezie wstgpienia do zakonu”, Chodz. Pisma 11 162, SJIPD), a takZe « zbieg
wydarzen, polozenie » (,, Ty badZ mu podporg w cigzkiej imprezie, ktéra go, lubo
zastuzenie, spotkala”, OPG 11, 164).

Skrajnym stopniem zwe¢Zenia tresci wyrazow dziewigtnastowiecznych staje si¢ ich
terminologizacja, takze zwigzana z czynnikami pozajezykowymi, tj. z szybkim tempem
rozwoju roznych gal¢zi wiedzy i wytworczoséci. Ich nazewnictwo zasila spora liczba
wyrazOw dawniej obiegowych, nabywajacych teraz znaczen wyspecjalizowanych.
Charakterystyczne jest jednak to, ze ich dawna, ogélniejsza tre$¢ nie traci Zywotnosci
az do konca wicku XIX. Dopiero w wieku XX prozZnia stala si¢ wylacznie terminem
fizycznym, zatracila za$ obiegowe znaczenie <« pustka>» (,,Wszystko, co dobrego
zostalo we mnie, oburzalo si¢ przeciwko prézni mojej egzystencji”, OWK 322: por.
takze dziewi¢tnastowieczne frazeologizmy mie¢ prozZnie w kieszeni, w Zolgdku).
Terminem chemicznym staje si¢ rektyfikowaé, w wieku XIX stosowane jeszcze w
znaczeniu « prostowaé, wyjasnia¢ » (,,O$mielam si¢ zrektyfikowac¢ te mniemania na
zasadzie wlasnych obserwacji”, PK Il 145), w nomenklaturze medyczne) utrwalila si¢
zaéma, w polszczyznie dziewigtnastowiecznej synonim mroku, ciemnosci (,Za¢ma
nieprzenikniona s$wiat ogarneta”, ONN 318), do terminologii ogoélnotechniczne)
nalezy dzi$ rozruch (por. ,,w tym szlacheckim mieszkaniu wielki panowal rozruch”,
OWK 154). I jeszcze jeden przyklad wplywu post¢pu technicznego na ,,zawartoéé
znaczeniowa” wyrazu. Aparat, wystgpujacy w XIX w. jako synonim rzeczownikow
sprzet, przybor (,,Nie bylo (...) domu, w ktérym by (...) nie szyto lub nie wyszywano (...)
aparatow naboznych”, OPG 11 163; ,Zaczgto coraz mniej sporzadzaé¢ aparatow
koscielnych™, OPG II 165; ,,Powystawiala balie, cebrzyki i caly aparat do prania™, Bal.
Dziady 22, SJPD), w wieku XX stal si¢ nazwa skomplikowanych mechanizméw do
produkcji, pomiarow, przekazywania informacji itp. Szybkie przeobrazenia realiow u
schylku XIX w. nie zawsze wi¢c znajdowaly odbicie w ilosciowym przyroscie
slownictwa tego okresu; cZgsto nastgpowala tylko adaptacja starych nazw do nowych,
wyspecjalizowanych funkcji semantycznych.

Owe zmiany, dyktowane niejako potrzebami codziennej praktyki, nie pozostaly
jednak bez wplywu i na wewnetrzne uksztaltowanie polskiego systemu semantycznego.
Na przelomie wiekoéw XIX i XX nastapila swoista reorganizacja tradycyjnych pol
wyrazowych, ich mowy, precyzyjniejszy podzial. Przesledzmy to zjawisko na podsta-
wie pola nazw uczu¢. W wieku XIX skladaly si¢ nan wyrazy o tresci ogolnej,
oznaczajace emocje elementarne i jednorodne; w tej sferze nazw istnialy tez spore
nadmiary leksykalne, tj. wyrazy nie zréznicowane semantycznie, dubletowe. Z koncem
wieku zaczynajg si¢ one specjalizowa¢, nabywaé¢ dodatkowych, réznicujacych cech
znaczeniowych. Na przyklad rzeczownik wspédlczucie znaczyl <« wspolnota uczué
roznego rodzaju » (,.Zdolali stworzy¢ instytucje pickng, na ktorg ogol z najwigkszym
patrzyl wspolczuciem™, PK II 487; ,Jestem two) wigce] niz ojca mego (...). To
wspodlczucie nasze wieczne jest”, Slow. Listy 1 475, SIPD) i dopiero w wieku XX
utrwalil si¢ w wylgcznej tresci « litos¢ polaczona z sympatig dla osoby cierpigcej,
nieszczesliwej, solidaryzowanie si¢ z nig ». W ten sposob wspolczucie stalo si¢ nazwg
jednej z postaci litosci, a nie okresleniem dowolnej zgodnosci uczu¢. W odmiennym




158 DANUTA BUTTLER

—— = e e — e .  ——— . A——— . — —

kierunku przebiegal proces specjalizacji innego wyrazu z pola semantycznego uczuc,
mianowicie rreczownika politowanie, ktory u schylku XIX w. byl jeszcze synonimem
absolutnym slowa litos¢ (,.Zadne ludzkie uczucie politowania (...) nie odbilo si¢ w glosie
prawnika”, OPG II 133; ,Rozczulala si¢ nad nim tak, jakby juz obecnie byl
czlowiekiem najgodniejszym politowania ze wszystkich nieszczgsliwcow na Swiecie™,
Sienk. Polan. 111 44, SJPD); dzi§ oznacza on mianowicie pewng odmiang litosci — z
domieszka nastawienia negatywnego wzglgdem jej obiektu: poczucia wlasnej wyzszos-
ci, lekcewazenia, nawet pogardy. Oba te przebiegi ewolucyjne laczy jednak pewne
podobienstwo: w ich wyniku nazwy uczué prostych zaczely oznacza¢ emocje mieszane,
o réznych nawet sprzecznych pierwiastkach.

Skomplikowala si¢ tez struktura semantyczna wyrazu podziw, ktory w ubieglym
stuleciu wehodzil w sklad grupy dubletéw podziw, podziwienie, zdziwienie. W jednej z¢
scen powieéci Elizy Orzeszkowej ,Pan Graba™ znajdujemy opis szczegblnie bez-
wzglednego i odrazajacego zachowania tytulowego bohatera i reakcji $wiadkow
zdarzenia: ,Inni to z oburzeniem, to z przerazeniem, to z podziwem patrzyli na
gospodarza domu” (II 123); a oto inny przyklad uzycia wyrazu jako synonimu
rzeczownika zdziwienie: ,Zeszloroczna zima przeszla z najwigkszym “podziwem
ludzkim bez éniegéw, mrozéw i lodu™ (Sienk. Pot. I 187, SJPD). Obecnie podziw
oznacza zdziwienie zmieszane z zachwytem, uznaniem, czcig.

Nastapilo tez wyrazniejsze rozgraniczenie pola emocji i pola procesow intelektual-
nych, ktére w XIX w. mialy pewne skladniki wspolne; np. duma oznaczala nie tylko
uczucie zadowolenia z wartosci wlasnej lub rzeczy i 0sob komus bliskich, ale i proces
rozwazania, rozpamigtywania (,.Dzerdzi snul dumy w cichosci ducha™, Jez Uskoki I
142, SIPD: ,,Zapad! w jedna z tych czarnych dum, ktore mu czgsto zapelnialy noce™,
OPG 11 350). W samym polu proceséw poznawczych takze nast¢puja charakterysty-
czne zmiany: wyrazy przynalezne do niego na zasadzie swych wtornych metafory-
cznych uzyé stabilizujg si¢ teraz w jego obrgbie, wyzbywajac si¢ jednoczesnie swych
kiedyé podstawowych znaczen konkretnych. Dobry przyklad moze tu stanowic
rzeczownik roztargnienie, ewoluujacy od tresci <« chaos, zamet » (,W domu, gdzie
migszkam, bedzie teraz migszkala rodzina Wodzynskich — bede wige mial nieco
roztargnienia i huku nad glowg”, Slow. Listy 1 230, SJPD) do wspoiczesnego
wyspecjalizowanego znaczenia <« rozproszenie uwagi; stala nieumiejetnosc jej koncen-
tracji ».

Dziewigtnastowieczne pola wyrazowe reorganizuja si¢ zatem jak gdyby wewne-
trznie, uscislaja warto$¢ semantyczng poszczegélnych skladnikow (np. litos¢ —
politowanie — wspdlczucie), na stale wiaczaja w swa sfer¢ wyrazy w uzyciach
poczatkowo doraznych, metaforycznych, odgraniczaja si¢ tez wyrazniej od pol
sasiednich, wyzbywajac si¢ wspdlnych z nimi elementéw skladowych.

Nasuwa si¢ kwestia, jakie jednostki zasobu slownego sq szczegolnie podatne na
zmiany zwezajace. Specjalizacja tresci czgsto towarzyszy wlgczaniu do systemu
leksykalnego wyrazow zapozyczonych. W zmianach tego rodzaju mozna si¢ dopatrzy¢
dzialania kilku przyczyn. Po pierwsze — specjalizacji znaczenia pozyczki sprzyja sam
mechanizm jej przejecia, tj. przyswojenie w jakiej$ szczegolnej sytuacji, w odniesieniu
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do wybranych realiow (w wieku XIX zapozyczono np. angielskg nazwg psa — dog w
znaczeniu « rasa psow sprowadzanych z Anglii » ). Po drugie — slowa obce na gruncie
jezyka przejmujacego staja si¢ elementami izolowanymi, traca wyrazistos¢ budowy, co
przyspiesza tempo ich ewolucji. Po trzecie — pozyczki zaczynaja zwykle funkcjonowac
obok swych rodzimych ekwiwalentow; stad naturalna tendencja do zréznicowania |
wyspecjalizowania ich tresci. Czasownik konkurowac o co, stanowigcy w XIX w. dublet
wyrazu swojskiego ubiegaé si¢ o co (,,Od kilku lat konkuruj¢ o posad¢ dyrektora
fabryki, a Ze nie moglem znalez¢ miejsca, umiescilem si¢ przy buchalterii”, Prus Kron.
V 66, SJPD:; ,,Prasa poczela (...) wzywaé ziemian do konkurowania o posady sedziow i
lawnikow”, PK 11 482), zyskal nast¢pnie dodatkowa cechg¢ semantyczng: « ubiegac si¢
o co, rywalizujac z kim ». Po czwarte wreszcie — €zgSC zmian zwe¢zajacych tresc
wyrazow obcych ma podloze socjolingwistyczne, wigze si¢ z ich migracjami srodowi-
skowymi. MozZna np. przypuszczac, ze rzeczownik ingrediencja zostal zapozyczony
najpierw w ogélniejszym znaczeniu « skladnik jakiejs calosci », dochowanym do
kofica XIX w. (. Zabraklo nagle muslinu, batystu i wszelkich innych tego rodzaju
ingrediencji”, OPG 11 164), zweZenie za$ nastapilo pod wplywem jego uzycia w
érodowisku chemikow, farmaceutow itp.

Takie profesjonalne, wyspecjalizowane odcienie znaczeniowe bywajg czesto wtor-
nie przyswajane przez jezyk ogélny. R6znym uscisleniom srodowiskowym podlegala
np. w ciggu XIX w. tres¢ slow agitowac i agitacja, ktore w tym okresie zachowywaly i
swa dawna, ogolniejsza wartos¢ znaczeniowq « poruszac; poruszenie, ruch fizyczny »
(.Cho¢ szed! piechota dla agitacji, ekwipaz wcale ladny postgpowal za nim”, Krasz.
Opow. 37, SJPD; ,,Oto sam sobie czyscisz buty, scierasz kurze (...), a wszystko dla
agitacji”, PK I 453). Jednym z wyspecjalizowanych odcieni dziewigtnastowiecznych
bylo znaczenie prawnicze « przebieg, tok (posiedzenia, sprawy)>»; <« przebiegac,
odbywaé sig,», zwigzane ze zwrotng postacia czasownika. Notuje je juz Linde
(.Sprawa si¢ agituje — toczy si¢; sady si¢ agituja — odprawuja”). Tadeusz Korzon w
pracy wydanej na poczatku naszego wieku pisal: . Krol utworzy! przy boku swoim sad
nadworny (...) agitujacy si¢ zwykle pod prezydencja kanclerza koronnego™ (Handl. 89,
SIPD). Jeszcze poiniej uksztaltowala si¢ — zapewne w Srodowisku dzialaczy
spolecznych i niepodleglosciowych — inna tresc wyspecjalizowana obu wyrazéw.
Zaczely one mianowicie oznaczaé propagowanie okreslonych hasel lub zaloZen
ideologicznych, jednanie zwolennikéw jakiej$ sprawy lub osoby. Jej punktem wyjscia
bylo metaforyczne znaczenie <« poruszy¢ umysi lub uczucia, podnieci¢, wzburzy¢ >
(por. .. Kuzyn wstal i przeszed! si¢ po salonie dla uspokojenia swojej agitacji”, Wisi. S.
Niewidz. 151. SIPD). Srodowiskowy poczatkowo odciefi « propagowa¢, jednac
zwolennikow > stal si¢ z czasem jednym znaczeniem w calej rodzinie stowotworcze)
agitowaé, agitacja, agitator, agitacyjny itp.

Nie zawsze jednak moZna odtworzy¢ — chocby hipotetycznie — przyczyng
takiego, a nie innego przebiegu zmiany zwezajacej zakres znaczeniowy danego slowa.
Nie wiadomo np. dlaczego bardzo juz specjalistyczne, jezykoznawcze znaczenie
WYrazu germanizm <« wyraz zapozyczony z j¢zyka niemieckiego >» wyparlo calkowicie
z obiegu jego dawniejsza, ogdlna tres¢ «to, co niemieckie, zywiol niemiecki >, np.
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~Redakcja « Niwy » zaprotestowala przeciw parcelacji ze wzgledu na wciskajacy si¢
germanizm™ (PK II 529); , Ten lud ocali tez i prastarg dzielnice Polski od zakusow
germanizmu” (Loren. Dwadz. 303, SJPD).

Procesy specjalizacyjne — jak wynika z oméwionych przykladow — znajduja
szczegOlnie podatny grunt w zasobie wyrazéw przejetych z jezykéw obcych. Zwezenie
znaczen zachodzi jednak i w sferze slownictwa rodzimego, tu jednak jako gléwny
czynnik sprawczy dziala inna okoliczno$é, mianowicie post¢pujaca leksykalizacja
struktury slowotworczej danego leksemu, zanik jego zwigzkéw motywacyjnych z
podstawa. Wyraz o Zywym znaczeniu strukturalnym ma wigksza pojemnosé¢ semanty-
czng, moze by¢ uzyty w réznych doraznych odcieniach znaczeniowych, jezeli tylko
mieszczg si¢ one w zakresie tej ogolnej tresci, ktorg wyznacza jego sklad morfemowy.
Scisly zwigzek rzeczownika odezwa z czasownikiem odezwaé sie, charakterystyczny dla
wieku XIX, umozliwial jego zastosowanie w znaczeniach « odzew, reakcja > (,,Zaraz
po zapadiej konstytucji nastapily liczne odezwy od kréla i sejmu Anglikéw, w ktérych
winszowali tak szczgsliwej odmiany Polakéw™, Ust. Konst., L), « odpowiedz listow-
na >» (,,O$m miesi¢cy uplynelo od ostatniego listu, moje odezwy kedys ging w drodze”,
Mick. Listy I 521, SJPD), « oferta > (,,Prezentuje si¢ obywatel jeden i drugi, zmajatku,
z przymiotOw wart przyjecia, odrzucone bywajg jednak ich odezwy”, Czart. Dosw. I1
26, SJPD) i wreszcie, podobnie jak dzi$, « wezwanie, apel >, ale bez uscislajgcej cechy
semantycznej wlasciwej uzyciom wspolczesnym: « apel skierowany do pewnej spole-
cznosci o podijecie jakichs doniostych dzialan » (por. ., Zaczynala dostrzegaé namietne
o$wiadczenia, odezwy o wzajemnos$¢”, Choj. Alkh. IV 128, SJPD). Zatarcie zwigzku
motywagyjnego migdzy rzeczownikiem odezwa i czasownikiem odezwad si¢ sprawilo,
ze w obiegu pozostalo tylko to wlasnie znaczenie, uzupetnione owa dodatkows cechg,
na co niewatpliwy wplyw wywarly okolicznosci zewnegtrzne (rozwéj Zycia spolecznego,
pojawienie si¢ nowych doktryn politycznych, dzialalnoéé niepodleglosciowa itp.).

Przyklady ograniczenia polisemii wskutek zatarcia wyrazistoéci jego znaczenia
strukturalnego, jednoczesnie za$§ — specjalizacji jednej z jego tresci realnych sq w
slownictwie schylku XIX w. tak liczne, Ze z koniecznoéci trzeba si¢ bedzie ograniczyé do
omoéwienia niektorych tylko sposréd nich. Znaczenia wyrazu zasilek miescily si¢ w
szerokim zakresie wyznaczanym przez jego sklad morfologiczny « to, co zasila >,
jednoczesnie zas byly paralelne wzgledem licznych odcieni semantycznych podstawo-
wego czasownika zasila¢: « posila¢, odzywiaé » (,,Dzielil si¢ ze zglodnialymi ostatnim
zasitkiem swej torby”, Bog. Rodin. II 355, SJPD) « dodawaé, uzupelniaé > (,, Wniesio-
no nowy zasilek miodu”, Kaczk. Murd. I1 98, SIPD), « krzepié, wzmacniaé », takze w
sferze psychicznej (,,Pragnie ona takze wrazen, duchowego zasilku”, ONN 214).
Dzisiejsze znaczenie podstawowe « zapomoga pieni¢zna » bylo w XIX w. konteksto-
wym odcieniem tej wlasnie tresci.

Szerszy niz dzi§ zakres semantyczny wlasciwy byl w wieku XIX rzeczownikom
oddzial i odlam, ktére okreslaly dowolng cz¢s¢ wydzielong z jakiej$ calosci, fragment,
dziedzing itp. Boleslaw Prus pisal np. nast¢pujaco o eksponatach pewnej wystawy: ,.Z
zakresu rolnictwa (...) — okazy zbdz (...), z oddzialu przemyslu — wyroby skérzane™
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(PK 11 572). A oto przyklady uzycia nazwy odlam: ,W tym odlamie czasu zaludnienic
nasze powinno si¢ podwoi¢” (PK 11 526). ,W tlumnym nieladzie odlamy przeszlosci
zbiegaly do jej pamigci”. (ONN 107); , Ksigstwo ostrogskie (...) rozpadlo si¢ na dwa
odlamy” (Ral. Trzy 54, SJPD).

W bezposredniej zaleznosci od tresci czasownika pogadac (sobie) pozostaje w wieku
XIX rzeczownik pogadanka, oznaczajacy rozmowe, pogawedke (,.Lokaj i pokojowka
oddawali si¢ przed domem milej pogadance™ (OPG 142); ,,Patos(...) wéroéd pogadanki
malzenskiej staje si¢ Smiesznym” (OPG 231).

Zmiany specjalizacyjne zachodza czgiciej w sferze slownictwa abstrakcyjnego.
niemniej jednak mozna takZe przytoczyé dziewigtnastowieczne przyklady zwezenia
zakresu znaczeniowego rzeczownikow konkretnych. Ogolne znaczenie <« czlowiek.
ktory czegos doglada » mial w polszczyZznie XIX w. wyraz dozorca, ktory mogl si¢ np.
odnosié do lekarzy (,.dozorcy prowincjonalnego zdrowia™ — pisze Prus w ., Kronikach
tygodniowych”, I1 99) czy do nauczycieli, guwerneréw itp. (,,Pewien bogaty szlachcic
ukrainski ofiarowal mi posad¢ dozorcy swoich synéw™, Prus Now. IV 56, SJPD).
Wyjscie z uzycia czasownika dozieraé przyspieszylo proces zweZenia tego rozleglego
zakresu semantycznego. Wprawdzie rzeczownik zachowal Zywe znaczenie struktural-
ne « ten, ktory ma nad czyms dozor », ale odnosi si¢ juz tylko do straznikow 0sob
pozbawionych wolnosci (dozorca wigzienny, dozorca niewolnikow) i do pracownikow
utrzymujacych porzadek w duzych domach mieszkalnych.

Powd:z u schylku wieku XIX jest nie tylko nazwa zaprz¢gu konnego, ale i pojazdu
poruszanego jakimé mechanizmem. W prasie tego okresu pisano o ,powozach
parowych” (Dz Lit. Lw. 1857, SJPD), o ,,powozach mechanicznych™ (Tyg. Ilustr. 1900,
SJPD), powozem nazywano takze wagon kolejowy (,,O kilka stacji od Warszawy,
przesiadajac si¢ z jednego wagonu do drugiego, znalazlem ja w glebi powozu” OWK
33).

Zwezenie zakresu semantycznego jest zmiang typowa nie tylko dla rzeczownikow;
podlegaja mu takze leksemy przymiotnikowe. Tkliwy traci np. zwiazek z podstawowym
czasownikiem tkngé, skutkiem czego przestaje by¢ zywotna dawna, ogélniejsza jego
tres¢ « dotykajacy » (.. Twarz (jego) wyrazila nagle tkliwe cierpienia”, OPG II 160;
najtkliwsza meka”, Niemc. Rozne 429, SIPD)i « podatny na dotknigcie, wrazliwy >
(,Miata glos tkliwy na brzmienie glosow ludzkich™, Orzeszk. Piesn 250, SIPD). Dzielny
do schylku XIX w. motywowany jest przez czasownik dzialac i zachowuje znaczenie
« dobrze dzialajacy, aktywny > (,,Najdzielniejszym lekarstwem na chorob¢ morska sa
suszone §liwki”, Sienk. Listy I 58, SJIPD: ,Kiedy$ przybeda nam inne, jeszcze
dzielniejsze zrodla sil™, PK 11 433 (mowa o zrédlach energii)): dopiero oslabienie tej
wiezi doprowadza do stabilizacji odcienia zwgZzonego « odwazny >, realizowanego w
zwigzku z rzeczownikami osobowymi.

Bezposrednio zalezne od znaczenia strukturalnego bylo w koncu XIX w. uzycie
przymiotnikow przejrzysty <« dajacy si¢ przejrzec, przenikna¢ wzrokiem > (..przejrzy-
ste przestrzenie lak”, SRP 1 157) i smagly <« smagajacy » czy raczej <« przydatny do
smagania > (Prus pisal np. o smaglych laskach).
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Nasuwa si¢ pytanie, jaki przebieg wewnetrznojezykowy ma proces specjalizacji
tresci wyrazu, jakie sa jego mechanizmy i fazy. Najprostszy rodzaj zmiany zwgzajacej
polega na wzbogaceniu znaczenia o jedna, szczegolowg ceche, ktorg zazwyczaj narzuca
jaki$ czesty i ustabilizowany kontekst danego slowa. Ten mechanizm ,.dodawania
cechy” reprezentuje przewazajaca cz¢$é przykladow dotychczas omawianych. Wskaz-
my jeszcze kilka innych zmian tego samego rodzaju.

Znaczenie rzeczownika pozor, w wieku XIX « wyglad >» (por. ,,Male mieszkanko
zmienilo bardzo pozdr swoj (...), grube warstwy pylu okrywaly $ciany i sprzety™,
Orzeszk. Z roéznych 1 165, SIPD; ,,Cale miasto przybralo brudny, posepny pozor™,
OPG II 5) wzbogacilo si¢ 0 dodatkowg ceche: « wyglad mylacy, wprowadzajacy w
blad > . Uscislila si¢ teZ tres¢ innego dziewigtnastowiecznego synonimu slowa wyglqd,
mianowicie rzeczownika powierzchownosé. Kiedy$ wyraz ten mogl by¢ takze uzyty w
kontekscie rzeczownika niezywotnego (,,Weszla w bram¢ dosé¢ niepozornej powierz-
chownosci”, OPG 11 131; ,zaniedbana powierzchownosé §wigtynki”, Prus Kart. I1 13,
SJPD); dzi$ oznacza tylko wyglad postaci ludzkiej.

I jeszcze przyklady o analogicznym mechanizmie w wyrazach innych kategorii
czgsci mowy. Przymiotnik przytomny zmienia znaczenie z ogélniejszego <« obecny »
(,Ojciec moj byl przytomny zawigzaniu si¢ tego malzenstwa”, Sztyrm. Pow. I 341,
SJPD); ,,Wszgdzie przytomny, robota kierowal”, Plug Zagon 11 30, SIPD) na bardziej
szczegolowe « obecny duchem > ; znaczenie wyrazu dowcipny « bystry, intelektualnie
sprawny > (,,Najdowcipniejszy z widzow stangretowej niedoli dal znak rewirowemu,
ktory odwiézl pacjenta do szpitala™, PK 11 409) uzupetnilo si¢ o skladnik « bystry,
intelektualnie sprawny w kreowaniu komizmu >». Czasownik winszowaé wystepuje w
wieku XIX jako synonim Zyczyé (,, Winszuj¢ mu wszelkiej pomy$lnosci”, PK 11 34) lub
Zyczy¢ sobie (,Winszowana dobra $mier¢ i lekkie skonanie”, KW 191), natomiast w
wieku XX zyskuje dodatkowg tres¢ « Zzyczyé komu pomysinosci z jakiej$ waznej i
radosnej dla kogo$ okazji osobistej > .

Dziewigtnastowieczne przeobraZenia semantyczne miewaja tez mechanizm bar-
dziej skomplikowany, polegajacy np. na réwnoleglym dokonywaniu si¢ dwéch
procesow: wzbogacenia tresci wyrazu o dodatkowa ceche i zmiany wartosciowania
desygnatu w kategoriach ,dobry” — _zly”, .duzy” — ,maly”, czyli tak zwanych
pragmatycznych skladnik 6w znaczenia. Bardzo czgsto zwezeniu zakresu semantyczne-
g0 nazwy towarzyszy zjawisko jej pejoratywizacji: rzeczownik zboczenie mial do korica
XIX w. tres¢ « odchylenie od normy, odst¢pstwo od przyjetych zasad >, ale bez
odcienia wartosciujacego, ktory dzi§ towarzyszy jego uzyciom; por. ,,Unika¢ bedziemy
starannie wszelkiego zboczenia i nigdy widokiem szczegélowym nie poswiecimy prawd
ogblnych™ (Supin. Pisma II 10, SIPD). Pejoratywizacja tresci rzeczownika, ktora
dokonala si¢ w wieku XX, byla niewatpliwie wynikiem zweZenia jego zakresu
semantycznego do odcienia <« odchylenie od normy seksualnej > .

Do bardziej zlozonych przebiegow ewolucyjnych nalezq takze takie zmiany
semantyczne, w ktorych wzbogaceniu tresci o nowy, uscislajacy element towarzysza
modyfikacje hierarchii i zaleznosci tradycyjnych jej skladnikéw. Nastepuje wiec jak
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gdyby przeorganizowanie cech semantycznych skladajacych si¢ na znaczenie danego
leksemu. Przykladem przesunigcia tego rodzaju moze by¢ ewolucja rzeczownika
odznaczenie, w XIX w. nazwy wlasciwosci wyrdzniajgce) kogo lub co (,,Najmniejszego
podobienstwa (...) tych szczegélnych odznaczen, ktore si¢ mialo szcz¢scie od natury
otrzymaé”, ODB 174), w XX w. — wyrazu nadrzgdnego wzgledem slow order, krzyz,
medal itp. Wraz z tym uscisleniem zmienil si¢ tez jak gdyby schemat syntaktyczny
nazwy « to, co odznacza kogo>» — <« to, czym kto odznacza kogo > ). A oto inny
przyklad: zagroda w wieku XIX oznaczala plot, barier¢, czyli «to, czym si¢ co
zagradza » (,,.Czy zdolni byli poja¢ burze (...), od ktérych sami si¢ bronili zagrodg z
murow?”, OPG II 162), natomiast obecnie odnosi si¢ do budynkéw otoczonych
ogrodzeniem, czyli do « tego, co si¢ zagradza ».

Zmiany polegajace na przeorganizowaniu skladnikow tresci wyrazu zachodza nie
tylko w kategorii rzeczownikéw, ale i w wyrazach przynaleznych do innych czesci
mowy. Przymiotnik widny reprezentowal w polszczyznie dziewi¢tnastowiecznej sche-
mat skladniowy « taki, ktérego widaé, widoczny » (,,Okolo ust szczegélniej widne
byly piegi”, Mick. Tad. 149, SJPD), takze w uzyciu metaforycznym <« taki, ktérego
wida¢ ze wzgledu na jego pozycje, liczacy si¢ » (,.Ci, co nalea do (...) widniejszych
rodow (...)", SRP I 25). Dzi$ widny — to « taki, w ktérym co$ widac >» (widny pokdj).
Rzadziej zdarzaja si¢ przyklady przesunig¢ semantycznych o jeszcze wigkszym stopniu
komplikacji, na ktore skladajac si¢ trzy rownolegle procesy: zweZenie, przeorganizo-
wanie skladnikdw treéci i zmiana jej elementéw pragmatycznych. Za przyklad takiego
przesunigcia moze postuzy¢ rzeczownik wygddka. U schylku wieku XVIII wystepowal
on jeszcze w znaczeniu <« bycie wygodnym . Linde np. umieszcza go w Ciggu
dubletéw wygoda, wygodka, wygodnosé i ilustruje jego uzycie przykladem: , Kaz mu do
domu, niech si¢ wygodke mieé stara”. Teksty dziewigtnastowieczne zaswiadczaja juz
tylko skonkretyzowane znaczenie, tego wyrazu <« to, co wygodne », 0 szerszym niz
dzisiaj zakresie, obejmujacym dowolne rzeczy, ktore stuzg ulatwianiu i uprzyjemnieniu
zycia (,Otaczala matk¢ mnostwem przyjemnosci i wygodek™, OPG 11 99; ~Zginalby,
wyrwany bedac sposréd przepychu i wygoédek”, Marc. Pisma II 161), np. laznie
(,.Wazna role w §rednich wiekach odgrywaja faznie (...), jedna z najmilszych wygodek
(...)". Balin. M. Polska II 87, SJPD). Najpierw wi¢c dokonala si¢ konkretyzacja tresci
rzeczownika, narzucajaca mu schemat znaczeniowy <« to, co wygodne >, potem jej
zwezenie, ktorego konsekwencja bylo przeksztalcenie wyrazu dotychczas neutralnego
w eufemizm — slowo oznaczajace realia wartoéciowane jako ,drastyczne™.

Warto zwrdcié¢ uwage na jeszcze jedng konsek wencj¢ zmian zwezajacych. Wyrazy,
ktére im podlegaja, traca jednoczesnie mozliwos¢ wystgpowania w znacznej Czgsci
kontekstow dawniej dla siebie typowych. Ogranicza sig¢ tez ich laczliwos¢ potencjalna,
tj. zdolnosé¢ wechodzenia w nowe, dorazne zwigzki. Dla przykladu: przymiotnik walny
wystepowal u schylku wieku XIX w znaczeniu « waZny, znaczacy>» (.walne
zwycigstwo”), Lel. Polska II 269, SIPD) lub « znakomity, doskonaly » (,,walna parka
karoszow™), Wol. Bakal. 60, SJPD; ,walny rzezbiarz”, Sienk. Legion 106, SJIPD).
Ewolucja semantyczna tego wyrazu przebiegala nast¢gpujacymi etapami: <« wazny >»
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— «wazny dla ogélu » — « wazny dla ogétu czlonkow jakiegos stowarzyszenia lub
organizacji » . Towarzyszylo jej ograniczenie uzy¢ przymiotnika do scisle okreslonych
kontekstow (walny zjazd, walne zgromadzenie, zebranie), wéréd ktérych sporg czesé
stanowily stale zwigzki frazeologiczne (np. oddaé¢ walne uslugi). Zwezenie zasiggu
tekstowego wyrazow, ograniczenie ich lgczliwosci, stabilizacja w wybranych kontek-
stach — to zatem druga charakterystyczna tendencja ewolucyjna, dzialajgca w polskim
zasobie slownym przelomu XIX i XX w.



Cezar Piernikarski

ZWIAZKI NAZWOWE

Artykul ten nawigzuje bezposrednio do artykulu opublikowanego w poprzednim
numerze Poradnika Jezykowego'. Ze wzgledu na podjety w nim temat interesuja nas
przede wszystkim nizej okreslone zwiazki nazwowe (ZN). Brak jakichkolwiek
zwiazkéw miedzy jednostkami leksykalnymi lub inne zwigzki niz ZN zostang
potraktowane tylko marginesowo i tylko w stopniu koniecznym dla podkreslenia
roznic, jakie zachodza migdzy nimi a ZN.

Istnieja jednostki stownikowe?, ktére nie wchodza w zadne zwiazki z pozostalymi
jednostkami stownikowymi i/lub zdaniami. Sq to wykrzykniki i po czgsci wolacze®.
Pozostale jednostki wchodza w zwiazki (lub moga wchodzic) z innymi jednostkami
leksykalnymi i/lub zdaniami. Wyrézniamy dwa typy takich zwigzkow: nieformalne
i formalne. W nieformalne zwiazki, oparte wylacznie na zaleznosciach tresciowych lub
polegajace na ,,wyznaczaniu”, wchodz tzw. modyfikatory zdaniowe lub wyznaczniki.
Tego typu zwiazkom trudno przynajmniej w tekstach pisanych przypisa¢ jakikolwiek
wykladnik formalny spelniajacy funkcje lacznika®.

Zwiazki formalne z punktu widzenia techniki powigzania jednostek leksykalnych
mozna podzieli¢ na lacznikowe i bezlacznikowe®.

Bezlacznikowe powigzanie realizowane jest dzigki odpowiednim konotacjom
okreslonych jednostek leksykalnych przynaleznych do odpowiednich klas nazwowych
(KN). Klasycznym przykladem takiego zwigzku dla wielu jezykéw naturalnych moze
byé powigzanie jednostek adwerbialnych (JAdv) z jednostkami werbalnymi (jV), np.
stoi tam, musi tam sta¢. Powigzanie leksemu tam z leksemem sta¢ (dowolng stowoforma
tego leksemu) jest uwarunkowane ich przynaleznoscig wilasnie do tych KN.

Pozostale zwiazki formalne migdzy jednostkami nazwowymi (tzn. leksemami
przynaleznymi do okreslonych KN) odbywaja si¢ za pomocq lacznikow.

Laczniki dzielimy na morfemowe i niemorfemowe:

' Zob. C. Piernikarski, Klasy nazwowe (czesci mowy), Por. Jez. 1984, z. 2.

2 Okreslenie jednostka slownikowa traktujemy szeroko (moze si¢ odnosi¢ do modyfikatorow, wyzni-
cznikéw). natomiast leksem odnosimy tylko do jednostek nazwowych. Leksemy nie pokrywaja si¢ na ogol 7
tzw. wypowiednikami. poniewaz wypowiednik moze skiadac si¢ z leksemu i lacznika (zob. nize)).

i Zob. C. Piernikarski, op. cit.

4 Chodzi tu o modyfikacje typu chyba przyszedl czy wyznaczanie lypu tylko on, tylko spojrzal itp.

S Bezlacznikowe sq rowniez wyzej zasygnalizowane zwigzki, ale s one ponadto nieformalne.
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Do morfemowych 1gcznikéw nalezy:

a) spojniki (proste i zloZzone oraz tzw. zaimki wzgledne),

b) niektdre afiksy fleksyjne (w tym rowniez tzw. przodowki, np. angielskie of),

¢) przyimkioraz przyimki w powigzaniu z odpowiednimi przypadkami rzeczowni-
kow (tzn. Praep...Cas).

Do niemorfemowych lacznikéw zaliczamy:

a) szyk, ktory moze wskazywaé nie tylko na powigzanie leksemow, lecz rOwniez na
ich funkcje w wypowiedzi,

b) intonacje, ktéra moze wskazywaé, ze dwa wystgpujace po sobie leksemy,
slowoformy tych leksemow wchodzg z sobg w zwigzek wspolrzedny (co w tekscie
pisanym oznaczane jest cz¢sto za pomocg przecinkow)®.

Wszystkie wymienione tu lgczniki bedziemy nazywaé wykladnikami syntaktycz-
nymi.

Ze wzgledu na podjety temat interesuje nas nie tylko technika powigzania
rozpatrywana z punktu widzenia wykladnikow syntaktycznych, lecz réwniez charak-
ter zwigzku zalezny w wielu wypadkach od typu jednostek nazwowych wchodzacych
w zwigzki. Szeroko pojmowane zwigzki syntaktyczne mozna podzieli¢ na mi¢gdzyzda-
niowe (wigzgce zdania pojedyncze w zdania zloZzone) i wewngtrzzdaniowe. Podzial ten
nie jest ostry, poniewaz istnieja zwigzki posrednie migdzy czlonem zdania a zdaniem
(rozpatrywane w skladni w ramach zdan zlozonych). Tu skoncentrujemy si¢ przede
wszystkim na zwigzkach wewngtrzzdaniowych i ewentualnie posrednich, ale tylko
w takim stopniu, w jakim si¢ to wigze z omawianym przez nas tematem. Ze wzgledu na
skrotowe ujecie tematu pomijamy zwigzki wspolrzedne wewnatrz zdania.

Zwigzki wewngtrzzdaniowe dzielimy na zwigzki nazwowe (ZN) i pozostale zwigzki,
ktore ze wzgledu na trudnosci w sprecyzowaniu ich cechy pozytywnej (przynajmniej na
tym etapie badan) bedziemy okreslaé jako zwigzki niecnazwowe (ZnN)”. W ZnN mozna
wyrozni¢ ZI, oparte na wspomnianej juz w poprzednim artykule implikacji, ktora nie
dotyczy poszczegélnych KN w calosci, lecz ich okreslonych podklas. ZI mozemy
wyodrebni¢ na pewnym poziomie struktury formalnej stosunkowo bliskim powierzch-
ni. Na glebszym poziomie struktury formalnej, a tym bardziej struktury semantyczne)
mogq one przybiera¢ bardziej zr6znicowana postac¢ i by¢ odbiciem réZznorodnych
ukladow i relacji. Wylaczamy natomiast zupelnie z naszych rozwazan taki typ
zwigzkéw, ktory trudno byloby jednoznacznie zaliczy¢ do implikacyjnych czy
nieimplikacyjnych, jak np. stosunek Sbi do Pred®.

* Przeprowadzony tu podzial ma na celu pokazanie istnienia réznych typow lacznikow powierzchnio-
wych. Swoistym lgcznikiem formalnym (lecz nie powierzchniowym) jest laczliwod¢ uwarunkowana
przynaleznoscig leksemow do odpowiednich KN.

" Okreslenie ZnN traktujemy roboczo, poniewa? scisle okreslenie tego typu zwigzkow zaleZne jest co
najmniej od trzech czynnikow: 1) od poziomu straryfikacyjnego, na jakim sg rozpatrywane, 2) od tego, co
traktowane jest jako czlon konstytutywny zdania, 3) od tego, czy rozpatrywane s w gramatyce syntetycznej
czy analitycznej.

"W nieco innym aspekcie nawigzujemy do tego zagadnienia w artykule: Czy czlon konstytutywny
zawsze reprezentuje ymet na zewnqirz?, Prace Filologiczne™ (w druku).
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Cecha charakterystyczng ZN jest to, ze zwigzek migdzy jednostkami nazwowymi
zaleiny jest od przynaleznoéci przynajmniej podstawy (czlonu fundujacego syntagme)
do okre§lonej KN Pozostale czlony syntagmy (grupy) z punktu widzenia systemowego
sa redukowalne do podstawy. Na przyklad bial- dom- w kazdej pozycji syntaktycznej
jest redukowalne do dom-°, to samo dotyczy syntagmy dom- Wojtka, ktdra rowniez jest
redukowalna do podstawy dom-. W niektorych wypadkach tego typu redukowalnos¢
dopuszczalna jest po przeprowadzeniu odpowiednich operacji, np. pie¢ domow stoi
mozna zredukowaé do podstawy dom- w danej pozycji, jezeli podstawa dom- przejmie
od czlonu ubocznego wykladnik syntaktyczny reprezentujacy t¢ grup¢ na zewnatrz
i w ostatecznej realizacji przybierze posta¢ domy, to z kolei pocigga za soba zmiang
slowoformy stoi na slowoforme stojq. Podstawg tej operacji s3 dane uzyskane na
podstawie dystrybucji III stopnia, za pomoca ktorej sprawdzamy, co jest podstawg
grupy — leksem dom- czy leksem pigc-. Istniejq wyrazenia domy stojq brak natomiast
wyrazen pie¢ stoi. W analogiczny sposob post¢pujemy przy redukcji grupy musi czytac s
do jej podstawy czyta. Operacja ta jest prostsza od przeprowadzonej (skrétowo)
powyzej, poniewaz wymaga tylko jednej zmiany formalnosyntaktyczne;.

Natomiast ZnN nie sa redukowalne z punktu widzenia systemowego do Zzadnego
z czlonéw wchodzacych w zwigzek. Przykladowo zaden z czlonéw wchodzacych
w ZnN w wyrazeniu Jan czyta ksigzke nie jest redukowalny. S one redukowalne
(raczej opuszczane) z punktu widzenia komunikacyjnego w okreslonych sytuacjach
i stosunkowo latwo dajg si¢ uzupelnié. W kazdym razie latwiej jest uzupelni¢
opuszczony czlon implikowany niz opuszczony czion fakultatywny'®. W okreslonej
sytuacji w wyrazeniu ... ju wchodzi ... stosunkowo latwo jest uzupelni¢ brakujace
czlony wchodzace w ZnN z VI. W tym wypadku jest to: kto (ten, ktorego oczekujemy)
i dokqd (do pomieszczenia, w ktorym si¢ znajdujemy); podobnie potoczne niemieckie
wyrazenie ... kommt ... wypowiadane cz¢sto na przystankach autobusowych bez trudu
mozna uzupelni¢ brakujacym unser Bus. Natomiast jezeli w omawianych sytuacjach
uszedlby naszej uwadze jakis$ czlon fakultatywny, szanse jego uzupelnienia sa znacznie
mniejsze. Dlatego nadawca komunikatu moze niekiedy pomija¢ czlony implikowane
(nawet wazne z punktu widzenia komunikacyjnego), lecz w zadnym wypadku nie moze
pomijaé czlonéw fakultatywnych waznych z punktu widzenia komunikacyjnego''.

Wiérod ZN wyrdzniamy dwa zasadnicze typy — zwigzki nazwowe prymarne (ZNI)
i zwigzki nazwowe sekundarne (ZNII). ZNI to przede wszystkim zwigzki migdzy
Adsbv i Sbv oraz migdzy Advl i V, ponadto mi¢gdzy Adadsbv i Adsbv oraz mi¢dzy
Adadvl i Advl.

ZNI rozpadaja si¢ na ZNIP (zwiazki nazwowe prymarne proste) i na ZNIW
(zwigzki nazwowe prymarne wzmocnione).

e

* Nie dotyczy to tylko niektorych konstrukcji, w ktorych Adsby jest implikowane. np. dom o pigciu
clewacjach, czlowiek prawego charakteru, a nie okreslonych pozycji syntaktycznych.

19O ré2nicach migdzy konotacjy i implikacjq zob. C. Piernikarski, op. cir.

' Przy zastosowaniu metody statystycznej fakt ten moZe zaciazy¢ przy ustalaniu roéZnic miedzy
czlonami implikowanymi a czlonami konotowanymi fakultatywnie.
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Klasycznym przykladem ZN s3 ZNIP. Tradycyjnie zwigzek ten okreslany jako
zwigzek przynaleznosci odznacza si¢ brakiem jakiegokolwiek wykladnika syntakty-
cznego, ktory wskazywalby na powiazanie poszczegolnych czlonéw i/lub zaleznoéé
jednego czlonu od drugiego. Jedynym wykladnikiem formalnym (ale nie syntakty-
cznym czy lacznikowym) jest przynaleznosé obydwu leksemoéw wchodzacych w
zwiazki do okreslonych KN. Schematycznie zwigzek ten w jezyku polskim mozna
przedstawi¢ na przykladzie powigzania Adv (podklasy KN Advl) i V'%

ZNIP ZNIP
Adv [.] V V O[] Adv
Powyzszy schemat mozna zilustrowa¢ na nast¢pujacym przykladzie:
ZNIP ZNIP
z!vbko [i uwaznie] c:_w'a(" c:!vraf [gazete] szybllm
Inny nietypowy przykiad tego zwigzku to powigzanie Adi(indecl) i Sbv w jezyku
polskim, np.: )
ZNIP ZNIP
bozo sukienka sukienke bordo

Podobng sytuacj¢ mamy w jezyku czeskim w przykladzie fajn holku (potoczne), ale
chodzi tu o wzmocnienie zwigzku za pomocg szyku, tak jak np. w angielskim'>;

ZNIW ZNIW
Jfajn < holku a < good < girl
Klasycznymi przykladami ZNIW sa nast¢pujace powiazania Adi i Sbv:
ZNIW ZNIW
bliaf-ego dar::-u :Il'eion- ym ogrc*)d-am
Cas Gen NUM i Cas Gen NUM

Kazdy leksem Adi ze wzgledu na przynaleznos¢ do KN Adsbv musi si¢ polaczy¢ z
Jakim$ leksemem Sbv. Teoretycznie zwigzek ten moglby byé realizowany bez
dodatkowych wykladnikéw formalnych (bez wzmocnienia)'*.

Wystepowanie Adsbv samodzielnie, tzn. bez Sbv ma glownie charakter eliptyczny.
Pozornym odstepstwem od tej zasady jest adi w pozycji orzecznika, np.

"? Grrot strzalki wskazuje zawsze czlon nadrzedny (niezalezny); [ ] oznacza, ze migdzy Advi V oraz V i
Adv mogg wysigpowac inne czlony.

"*Grot znaku < wskazuje na obligatoryjng prepozyci¢.

'* Dodatkowe wykladniki formalne moga pelni¢ rownie? inne funkgje (nie tylko wzmacniajgce) — przy
wigkszej liczbie j)Sby w tekscie ulatwiajg rozpoznanie, z jakim jSbv (z jakg formg jSbv) wigze si¢ dana jAdsby.
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(1) Jan jest mily (2) on jest mily

W wypadku (1) mozna moéwié, ze z punktu widzenia dystrybucyjnego Adi jest
posrednio zwigzane z Sbv poprzez tzw. kopulg. Natomiast w wypadku (2) dziala regula.
ktora pozwala Sbv lub GSbv zastapié¢ przez Prosbv (zaimek rzeczowy).

Do ZNIW nalezy rowniez powigzanie Adadsbv i Adsbv oraz Adadvl i Advl, w
ktorych wzmocnienie zwigzku jest realizowane za pomocg szyku:

ZNIW ZNIW
Adadsbv < Adsbv Adadvl < Advl
np. bardzo < wysoki (dom) bardzo < ladnie (pisze)

ZNII majg t¢ samg podstawe zwigzku, co ZNI, ale w pozycji czlonu ubocznego
konotowanego fakultatywnie wyst¢puja inne KN niz w ZNI, tzn,, Zze przy podstawie
Sbv pojawia si¢ inne KN niz Adsbv, a przy podstawie V w pozycji Advl wystepujq inne
KN niz Advl.

Jeden z podtypéw ZNII stanowi polgczenie dwu Sbv, z ktérych jedno pojawia si¢ w
pozycji Adsbv (w tradycyjnej terminologii w pozycji atrybutu). Rozpatrzymy to na
przykladzie syntagmy osrodek studentéw. Jezeli potraktujemy analiz¢ tej syntagmy
jednostronnie, tzn. bez uwzglednienia innych alternatywnych mozliwosci, to stwierdzi-
my, Zze slowoforma studentéw konotuje tutaj obligatoryjnie leksem Sbv osrodek-
Josrodk-'3 analogicznie jak slowoforma Adi studencki w syntagmie studencki osrodek o
tym samym znaczeniu, co osrodek studentow. Jezeli nawet pominiemy nieistotne dla
naszych rozwazan roznice techniczne. a mianowicie to, ze slowoforma studentiow
konotuje dowolng slowoform¢ Sbv, a slowoforma studencki okreslong slowoforme
Sbv (problemu tego nie mielibysmy np. w jezyku angielskim), to zasadnicza roznica
polega na tym, ze leksem Sbv student- przeniesiony do KN Adsbv i przybierajacy forme
studencki (lub inna jej fleksyjng postaé) nie konotuje juz fakultatywnie Adsbv.
Natomiast postaé studentéow (studenta), mimo ze pojawia si¢ w pozycji Adsbv, nie
zatraca swoich fakultatywnych konotacji Adsbv, por. np. osrodek studentow polskich. A
zatem proba uzupelnienia danej postaci za pomoca Adi daje wynik pozytywny, co jest
dla nas wskazowka, ze¢ mamy do czynienia z Sbv, ktére moze stanowi¢ podstawe
zwigzku dla Adsbv.

Realizacja ZNII w tym wypadku przedstawia si¢ nast¢pujgco:

ZNII
o.ir(!d(e)k- student « ow
Cas(: gen)

Postaé¢ studentow jako calo$é¢ zajmuje pozycje Adsbv, co mozna stwierdzi¢ na
podstawie analizy dystrybucyjnej Il stopnia, jednak jest rozkladalna na leksem Sbv i

'S Leksem — nie slowoforme, por. esrodka/osrodkowi (... ) studentow.
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lacznik (morfem gen), ktory wiaze ze sobg dwa leksemy Sbv. Przy czym nie jest istotne,
czy podzial ten da si¢ fizycznie jednoznacznie przeprowadzi¢ czy nie. Nie musi by¢ on
tak wyrazisty, jak w ponizszym przykladzie angielskim:

ZNII

- ] -
United State of - America

We wszystkich omawianych przypadkach bez wzgledu na to, czy chodzi tu fizycznie o
jeden wypowiednik (jak w jezyku polskim) czy o dwa wypowiedniki (jak w jezyku
angielskim) waZne jest to, ze w glgbokiej strukturze formalnej wystgpuja dwie wielkosci
— leksem i lacznik, ktory nie tylko wigze dany leksem z innym leksemem Sbv, lecz
jednoczesnie wprowadza go w pozycj¢ Adsbv i ze Sbv wprowadzone w pozycje zalezng
nie zatraca swoich wlasciwosci fakultatywnej konotacji Adsbv.

Inny podtyp ZNII stanowi powigzanie V z Sbyv, ktore zajmuje pozycj¢ Advl, np.

ZNII

) -
Jan pisze w domu

Chodzi tu niewatpliwie o ZNII, poniewaz Sbv wystgpujace w pozycji Advl nie zatraca
swojej konotacji fakultatywnej (por. w drewnianym domu). Jednak czy w tym i
podobnych wypadkach Praep...Cas spelnia warunki syntaktycznego wykladnika
zwigzku? Praepl(...Cas)'® reaguje przede wszystkim na zaleznosci semantyczne, jakie
zachodza miedzy akcja wyrazang przez V a okolicznoscia, jezeli jako okolicznosé
potraktujemy to, co globalnie jest wyrazone poprzez Praep(...Cas) i leksem Sbv.
Moéwiac scislej Praep(...Cas) jest w takich wypadkach semantycznym wykladnikiem
relacji, jaka zachodzi migdzy trescia V a trescig Sbv, por. np. stal w(przylogrodzie,
obok(kolo)ogrodu, zalprzed, nad, pod) ogrodem, gdzie Praep(...Cas) ewentualnie sam Cas
(por. np. pisa¢ godzing, is¢ lasem) reaguje przede wszystkim na sytuacj¢ — trudno go
zatem traktowaé jako lacznik formalny. Z drugiej jednak strony bez tego rodzaju
wykladnikéw syntaktycznych nie jest mozliwe powigzanie V z Sbv w pozycji Advl. W
tym wypadku laczniki Praep(...Cas) i Cas nie s3 w takim stopniu zgramatykalizowane,
jak np. laczniki wigzace dwa Sbv ze soba, ktére moga si¢ odnosi¢ do najrézniejszych
relacji semantycznych'”.

Ogolnie 0 ZNI1I mozna orzec, ze nie moga by¢ one realizowane bez wykladnikow
syntaktycznych, natomiast w ZNI, chociaz w wielu wypadkach wystepuja wykladniki
syntaktyczne, odgrywaja one drugorzedng rolg wobec faktu, ze jednostki nazwowe o
konotacji obligatoryjnej musza si¢ powiaza¢ ze swojg podstawa. Koniecznos¢

e Cas umieszczone w nawiasie wskazuje, e powy2sze uwagi moga si¢ odnosi¢ do samego Praep przy
nicodmiennych Sbv.

'7Gen possesoris moZe by¢ uzyly w sytuacji nie majacej nic wspolnego z posiadaniem, np. autobus
Wojtka w znaczeniu <« numer linii autobusu, ktérym jezdzi Wojtek ».
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powigzania jednostek nazwowych wchodzacych w ZNII za pomocy lacznikow
syntaktycznych zbliza je do ZnN, a oparcie ZNII na takiej samej podstawie jak przy
ZNI nadaje im charakter ZN.

Odmienny charakter maja V, ktore pojawiaja si¢ w pozycji Adsbv i w pozycji Advl.
Maja one charakter przechodni migdzy ZNI i ZNII. Przy zastosowanej tu numeracji
nalezaloby je oznacza¢ jako ZNI/IL

Zwiazek V w pozycji Adsbv jest cisle zwiazany z procesem transformacji, a
przeksztalcenia V zalezne sq od pozycji Sbv w zdaniu wyjsciowym (ZW) 18 Inng postac
przybiera V w pozycji Adsbv przy (1) Sbv-Sbi z ZW, a inng posta¢ przy (2) Sbv-Obi.
Wezmy za przyklad nastgpujace ZW:

Chlopiec (Sbi) pisze list (Obi) w pokoju (Adve)
V w pozycji Adsbv moze pojawi¢ si¢ tylko przy Sbv-Sbi 1 Sby -Obi'?:

ZNI/ ZNL 1
(1) pisiz_qc- y c'hlapl'e!r-tﬁ (2) list-¢p pisan-y
)
| Cas Gen | Cas Gen
NUM NUM

Participia stanowia wyodrebniajacy si¢ podklas¢ Adsbv., ktora wprawdzie konotuje
obligatoryjnie Sbv, ale tylko Sbv zajmujace okreslone pozycje w ZW. I mimo Ze w
sposobie wigzania si¢ z Sbv wykazuja duze zbieznosci z Adi, to jednak inne réZnice s
az nadto widoczne, czestsze wystepowanie w postpozycji w stosunku do Sbv (dotyczy
to jezykow, w ktérych Adi wystepuja w prepozycji), a ponadto w zestawieniu z Adi
pochodnymi od Sbv nie zatracajq swoich konotacji fakultatywnych i w znaczne) mierze
zachowuja swoje implikacje?® (por. szybko piszqcy chlopiec, = trudem pisany list,
chlopiec ‘piszqcy list piorem, list oddany Wojtkowi).

Jezeli chodzi o V w pozycji Adv reahizowane za pomoca tzw. participiow
adwerbialnych, to zasady jego uzycia omawia szeroko H. Wrébel 2!, Tutay ZW jest
zdaniem zlozonym. Jednak w stosunku do zasad omowionych przez Wrébla, ktory

18Zob. C. Piernikarski, Interpretacje semantycine tresci konstrukcji refleksywnych (zwrotnych) i
pasywnych, ,.Z polskich studiow slawistycznych™, seria 5, Jezykoznawstwo, Warszawa 1978, s. 166, gdzie
mowa jest o konstrukcjach wyjsciowych. Analogiczny problem w odniesieniu do Sbv dewerbatywnych
rozpatruje K. Feleszko, Skladnia genetiwu i wyraZen przyimkowych z genetiwem w jezyku serbsko-chorwackim,
Wroclaw 1970.

19 Wydaje si¢, 2¢ najpewniejszym kryterium adiek tywizacii participiow jest mozliwoé¢ oderwania formy
czynnej participium od Sbi z ZW i powigzania go z innym czlonem ZW np. z Adve, por. tancujqcy wieczor
(ZW: Ludzie tanczq wieczorem).

20 Implikacje wymagajq sprecyzowania. Tutaj ograniczymy si¢ do stwierdzenia, Z¢ odmiennie si¢
zachowujg Sbv nom i Sbv acc, poniewaz wiasnie one podlegaja transformacji. Przy part praes act Sbv acc
pozostaje bez zmian (np. piszqcego list), natomiast przy part pract pass implikowany Sbv nom z ZW zmienia
swojg formg na przez...acc (np. listu pisanego przez Wojtka).

21 . Wrébel. . Skladnia imieslowow czynnych we wspolczesne) polszczyznie™, Katowice 1975.
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kazdemu uzyciu participium adwerbialnego stara si¢ przypisaé¢ okreslony typ zdas
zlozonych wspoltrzednie lub podrzednie, wniéstbym istotng poprawke. Moim zdaniem
wprowadzenie participiow, ktore ma na celu silniejsze podporzadkowanie akcji
wyrazonej participium — akcji wyrazonej przez VI, niz wyst¢puje to w zdaniach
zlozonych, prowadzi do neutralizacji réznego typu relacji wyrazonych przez rézne
typy zdan zloZzonych. Ponadto NK uzywajacy konstrukcji partycypialnych tego typu
nic zawsze uswiadamia sobie w pelni typ relacji, jaka zachodzi miedzy dwoma
akcjami?2,

Jak wida¢ z przytoczonego ponizej przykladu V, w pozycji Advl zachowuje swoje
konotacje fakultatywne i implikacje:

ZNI/1

ZN [P
Jan wjeidzajqc ostroznie f{o garaz « u uwazal, zeby...
t Praep... Cas |
Z1

Powyzej zostaly przedstawione najbardziej charakterystyczne ZNII i ZNI/II, co
oczywiscie nie wyczerpuje w pelni przedstawionej tu problematyki. Pomini¢to tu np.
omdwienie tzw. apozycji, w ktorej chodzi o odmienng technik¢ powigzania Sbv z Sbv w
pozycji Adsbv. W przykladzie Adam Mickiewicz, najwigkszy poeta polski, wieszcz
narodu... kolejno pojawiajace si¢ Sbv w pozycji Adsbv nie zatracaja swoich konotacji
fakultatywnych. Inaczej zachowuje si¢ typ matka bohater, ale chodzi tu o polaczenia
stale (lub tworzone na stale, tzn. fiksowane jako odrgbne jednostki leksykalne).

OBJASNIENIE SKROTOW

ace —~ accusativus, Adadvl — adadverbialium, Adi — adiectivum, Adsbv — adsubstantivum, Adv -
adverbium, Adve — adverbiale, Advl — adverbialium, Cas — casus, Gen — genus, GSbv — grupa
substantywna, indecl — indeclinabile, jAdv, jSbv,jV — jednostka Adv, Sby, V,KN — klasa nazwowa, NK —
nadawca komunikatu, nom - mominativus, NUM — numerus, Obi — obickt, OK - odbiorca
komunikatu, part praes act/pass — participium praesentis activi/passivi, Pracp — praepositio, Praep...Cas
= morfem nicociggly zloZzony z Praep i Cas, Pred — predykat, Prosbv — prosubstantivum, Sbi — subiekt,
Sbv — Substantivum, Sbv — Obi — substantivum w funkgji obicktu, Sbv-Sbi — Sbv w funkcji subiektu, V —
verbum, VI — verbum finitum, ZI — zwigzek implikacyjny, ZN — zwigzek nazwowy, ZnZ — zwigzek
nienazwowy, ZNIP — zwigzek nazwowy prymarmy prosty, ZNIW — zwigzek nazwowy prymarny
wzmocniony, ZNII — zwigzek nazwowy sekundarny, ZNI/Il — zwigzek nazwowy mieszany, ZW - zdanie
wyjiciowe

——— e e

*2 Niemnicj zaslugq Wrobla jest to, ze wykazal, 2e migdzy akcjq wyrazong przez part adv a akcja
wyrazong przez VI mogg zachodzi¢ roZne relacje, a nie tylko czasowe.
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. Powiesé jest formq pisang i zrodzong wlasnie przez kultur¢ pisma. Powies¢ jest
pisana, a nie zapisywana (...)" — zauwaZyl B. Ejchenbaum'. To stwierdzenie
u$wiadamia nam, jak trudnym zadaniem jest przyswojenie powiesci elementow jezyka
moéwionego, ktérego gléownym wyznacznikiem jest realizacja ustna. Wprowadzenie
jezyka méwionego do pisanej prozy artystycznej zawiera z gory zalozone zaprzeczenie
podstawowych jego cech, takich jak realizacja brzmieniowa, bezposredni kontakt
nadawcy z odbiorcg, brak dystansu czasowego wobec relacjonowanych wydarzen,
mozliwo$é natychmiastowego korygowania wypowiedzi i wspomagania jej elementa-
mi parajezykowymi. Niektére z nich musza by¢ w realizacji pisemnej pominigte
calkowicie, inne przekazane $rodkami zastgpczymi. Pisarze podejmujy si¢ tego
zadania, korzystajac z istotnej wlasciwosci stylu artystycznego, jaka jest jego otwartosé
na inne style funkcjonalne. Zdolno$¢ absorbowania przez styl artystyczny réznorod-
nych cech stylistycznych rozwigzuje jednak tylko cz¢s¢ trudnosci. Dzigki niej moga
zostaé przyswojone jezykowi pisanemu niektore wlasciwosci jezyka mowionego,
zwigzane z jego gramatyka i leksyka, cho¢ wtedy stykamy si¢ najczesciej ze stylizacjq na
styl potoczny. '

Stworzenie iluzji jezyka mowionego w tekscie pisanym wymaga przekladu jednego
systemu jezykowego na inny, z gruntu odmienny, postugujacy si¢ calkowicie réznymi
§rodkami wyrazania. Przeklad taki nie jest w stanie da¢ wiernego obrazu komunikatu
wyjéciowego, istniejacego w jezyku moéwionym. Powstajq teksty tylko zblizone w
mniejszym lub wigkszym stopniu do pierwowzoru, prébujace go lepiej lub gorzej
nasladowaé. Z tego problemu doskonale zdaje sobie sprawe S. Skwarczynska, piszac
we ,, Wstepie do nauki o literaturze™: ,,(...) przy przeniesieniu wypowiedzenia ustnego
w tekst (pisany — przyp. A. N.) automatycznie odpada mozliwos¢ przekazywania
ekspresywnosci czynnik 6w pozajezykowych tym samym ladunkiem jezykowym, ktéry
im towarzyszy. Trzeba by chyba dla uzyskania adekwatnosci ekspresywnej przetiuma-
czyé go innymi $rodkami jezykowymi niz zaangazowane w wypowiedzenie ustne.
Zachodzi tu zatem zjawisko nieidentycznej ekspresywnosci tego samego slowa
moéwionego i pisanego, czyli silniejszej mobilizacji ekspresywnosci jezykowej na

' B. Ejchenbaum, /luzja narracji méwionej, przel. M. Czerminiska, (w:) ,Rosyjska szkola stylistyki™,
wybor tekstow i oprac. M. R. Mayenowa i Z. Saloni, Warszawa 1970, s. 488.
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gruncie tekstu niZ na gruncie wypowiedzenia ustnego; jesli kto chee: wigkszego kunsztu
slowa w celach stylistycznych na gruncie wypowiedzi pisanej. Idzie tu przeciez o
kompensacj¢ w rezultatach funkcyjnych braku czynnikéw pozajezykowych =

Problem ten najwyrazniej zarysowuje si¢ w tekstach dialogéw powiesciowych.
.Dialog wprowadzony w tekst pisany, podlegajac transformacji, odkrywa cechy
strukturalne tekstu méwionego nie tylko na poziomie jezyka i stylistyki, lecz takze w
funkcjonowaniu pomocniczych kodéw mowy” *. Niewatpliwie wigc dialog staje si¢
glownym polem badan dotyczacych stylizacji na jezyk méwiony na wszystkich
poziomach (gramatycznym, leksykalnym, parajezykowym). Trzeba jednak zdawac
sobie sprawe z tego, iz interesujace nas zjawiska nie ograniczaja si¢ wylacznie do partii
dialogowych utworéw literackich. Moga one obejmowa¢ swym zasi¢giem takze
narracje, a w niektorych wypadkach stanowia fundament konstrukcji dziela literackie-
go. Tak jest przede wszystkim w utworach majacych charakter monologu wypowie-
dzianego i skazu w literaturze rosyjskiej.

O ile gramatyka i slownictwo w stylizacjach na jezyk mowiony doczekaly si¢ w
polskiej literaturze kilku opracowan %, o tyle problematyka przedstawiania pomocni-
czych kodéw mowy (kinetycznego i proksemicznego) i, w mniejszym stopniu,
zagadnienia prozodii i parajezyka w tekscie literackim sq terenem prawie nie tkni¢tym
przez badaczy. Sposoby przekazywania cech prozodycznych jezyka mowionego za
posrednictwem literackiego tekstu pisanego zostaly poruszone przez czeska badaczke
K. KoZevnikovg *. Zwraca ona uwage na to, Zze tylko w nielicznych przypadkach
mozna moéwié o §wiadomym daZeniu pisarza do oddania osobliwosci brzmieniowych
jezyka mowionego. Dzieje si¢ tak wtedy. gdy pisarz stosuje specyficzne Srodki graficzne
(np. interpunkcj¢) w sposdb odbiegajacy od zwyczajow przyjetych powszechnie w
tekscie pisanym. Na poziomie grafii pojawiaja si¢ takie mozliwosci, jak podwojenie
liter, podwojenie liter zwigzane z rozbiciem na sylaby, wyodrebnienie drukiem itp.
Jednakze korzystanie z tych §rodkéw nie jest czgste ani w tekstach wspolczesne)
literatury rosyjskiej analizowanych przez KoZevnikova, ani w badanej przez nas
polskiej prozie artystyczne;.

Zjawiskom paraleksykalnym w tekscie literackim poswiecila artykut L. Pszczolow-
ska ®. Byl on w polskich badaniach stylistycznych praca o charakterze pionierskim,
zwracajaca uwage na wiele nie dostrzeganych do tej pory probleméw zwigzanych z
wystepowaniem w pisanych tekstach literackich elementéw oddajacych wlasciwosci
glosu, cechy artykulacyjne, intonacjg, tempo, rytmicznos$é, pauzy, a takze niejezykowe

S, Skwarczynska, ,Wstep do nauki o literaturze™, t. 2, Warszawa 1954, s. 140.

3 B. Chamot, Literaturoznawcze perspektywy badan nad tekstem mowionym, (w:) ,Miejska polszczyzna
mowiona. Metodologia badan”, pod red. W. Lubasia, Katowice 1976, s. 120.

*Pro. np. M. Karaé O polskim jezyku artystycznym 1944-1974", Krakoéw 1974; artykuly M.
Szymoniuk, J. i W. Sierociukéw, S. Baby w tomie ..Studia nad skladnig polszczyzny méwionej” pod red. T.
Skubalanki, Wroclaw 1978.

* K. KoZevnikova, .Spontannaja ustnaja riecz w epiczeskoj prozie”, Praga 1970.

¢ L. Pszczolowska, O zjawiskach parajezyka w utworze literackim, ,,Pamig¢tnik Literacki™ 1969,z |, s.
139- 147,
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Stosunkowo obszernie omawia te zagadnienia S. Baranczak w monografii jezyka
poetyckiego M. Bialoszewskiego '. Podkresla on obecnos¢ wielu z wymienionych
zjawisk w poezji omawianego tworcy, analizuje forme, w jakiej one si¢ pojawiajq |
pelnione przez nie funkcje.

Artykul ten poswigcamy zbadaniu sposobow odzwierciedlania jednej z cech

brzmieniowej mowy — pauzy, w tekstach wspolczesnej polskiej prozy. Uwzgledniono
tu pietnascie utwordéw, wydanych w latach 1956 - 1976, bardzo zréznicowanych
formalnie i tresciowo. Zbior ten jest takze niejednolity pod wzgledem wartosci
artystycznej poszczegélnych tekstow. WigkszosC z nich zostala przez wydawcow
uznana za najbardziej reprezentatywne dla wspdlczesnej prozy polskiej i wydana w
serii .. Biblioteka Literatury XXX-lecia”. Pozostale to powiesci cickawe ze wzgledow
stylizacyjnych, nie mieszczace si¢ jednak w podstawowym kanonie literatury interesu-
jacego nas okresu. Przedstawiajac listg wybranych utworéw, podajemy w nawiasie
skrot, ktorym bedziemy si¢ postugiwaé przy przytaczaniu cytatow .

W kazdym z wybranych utwor6w braliSmy pod uwage jedynie te fragmenty, w
ktorych przedstawiona sytuacja komunikacyjna upowaznia do uwazania ich za teksty
stylizowane na mowienie. Na ogol sq nimi dialogi, a w szczegolnych tylko przypadkach
— narracja. Odregbna jest na tym tle pozycja opowiadania J. Iwaszkiewicza ,,Wzlot™,
stanowigcego przyklad monologu wypowiedzianego, tekstu w calosci stylizowanego
na mowienie.

Przed przystapieniem do analizy waznego dla nas zjawiska pauzy niezb¢dne jest
sporzadzenie listy tych'élementow prozodycznych, ktore decydujg o brzmieniu calosci
wypowiedzi. Zagadnieniem tym obszernie zajal si¢ radziecki uczony L. Ceplitis w pracy
.Analiz riecziewoj intonacii” °>. We wstepie tej ksiaZki autor usiluje uporzadkowaé
dotychczasowe proby badan nad problematyka intonacji i przedstawia szczegolowy
przeglad prac jej poswigconych. Rownoczesnie stara si¢ wyznaczy¢ obszar zjawisk
objetych terminem intonacja '°. Zestawiajac prace dotyczace tego zagadnienia, Ceplitis
ustala zespol elementow intonacyjnych, ktore najcz¢$ciej sa w nich wymieniane. S to:
melodia, tempo, sila lub intensywnos¢, pauza i akcent. W dalszym ciggu badacz
prezentuje przyjety przez siebie zestaw elementow intonacyjnych, ktory stal si¢
punktem wyjécia calej rozprawy. Obejmuje on cztery grupy zjawisk:

7S, Baranczak, Jezyk poetycki Mirona Bialoszewskiego™, Wroclaw 1974.

% A. Braun, .Pronia”, Warszawa 1974 (Pr); J. Broszkiewicz, ,,Dziesiec rozdzialow™, Krakow 1974
(Droz.). S. Czernik, . R¢ka”, Warszawa 1974(Rg). J. Iwaszkiewicz, Wzlot, (w:) ., Polska nowela wspolczesna™, 1.
1. Krakow 1975 (Wz); B. Kogut, .Jeszcze miloé¢™, Krakow 1974 (Jem); T. Konwicki, ..Sennik wspolczesny™,
Warszawa 1973 (Sew); M. Kuncewiczowa, ., Tristan 19467, Warszawa 1977 (Trx K. Kwasniewski, ,.Ciemna
jaskinia™, Warszawa 1968 (Cj); S. MroZek, Moniza Clavier, (w:) S. Mrozek, .. Wybor dramatow 1 opowiadan™,
Krakéw 1975 (MC). T. Parnicki, . Tylko Beatrycze”, Warszawa 1971 (TBe). L. Prorok, ~Wyspiarze”,
Warszawa 1974 (Wysk J. Putrament, . Boldyn™, Warszawa 1969 (Bolk W. Szewczyk. .Gadzi Raj”, Warszawa
1974 (GRa) ). Woijtyllo, .8.0.8", Warszawa 1974 (SOSE W. Zalewski, ., Pruski mur”, Warszawa 1974 (Prm);
cyfra znajdujaca si¢ po skrocie tytulu w tekscie oznacza strong w przytoczonych wydaniach utworéw.

9 L. Ceplitis ..Analiz riccziewoj intonacii”, Ryga 1974.

19 | Ceplitis jest reprezentantem kierunku rozumiejacego intonacye szeroko, co odpowiada przyjetemu
w polskiej lingwistyce terminowi prozodia.
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1. Elementy intensywnosci (lub dynamiki):

a) pauza intonacyjna,
b) intensywnoé¢ intonacyjna (natgzenie),
c) akcent logiczny;
2. Elementy cz¢stotliwosci:
a) melodia,
b) rozpigtosé¢ wysokosci;
3. Elementy temporalnosci:
a) tempo intonacyjne,
b) dlugo$¢ emfatyczna;
4. Element spektralny:
a) barwa intonacyjna '!.

Uwazamy, Zze zestawienie to jest na tyle wyczerpujace, iz pozwala objaé niemal
calos¢ zjawisk prozodycznych mowy.

Odzwierciedlane s3 one w tekscie pisanym w sposob selektywny. Niektore z nich
przekazywane sq czgsto i w miar¢ moznosci precyzyjnie przy uzyciu zroznicowanych
srodkow stylizacyjnych, zaréwno tych, ktére moga by¢ immanentnie zawarte w tekscie
stylizowanym, jak i tych, ktore sq wobec niego transcendentne. Do takich elementow
prozodii nalezg przede wszystkim akcent logiczny i, szczegélnie nas tu interesujaca,
pauza.

Slownik terminologii jezykoznawczej podaje nastgpujaca definicj¢ pauzy:

»Krotsza lub dluzsza przerwa w ciggu fonicznym zbiegajgca si¢ z granica
morfologiczng (migdzymorfemows lub migdzywyrazows) i syntaktyczng. Ulatwia
wlasciwe rozczlonowanie ciggu wypowiedzeniowego na poszczegélne odcinki znacze-
niowe” 12,

Postugujqc si¢ kryterium funkcji, Ceplitis wyodrebnia pauzy asemantyczne i pauzy
semantyczne. Wsrdd tych pierwszych wydziela: pauzy konstytutywne, bedace elemen-
tem og6lnej akustycznej budowy sygnalu mowy; pauzy sytuacyjne, sluzgce zmniejsze-
niu tempa wypowiedzi w okreslonym celu, np. podczas dyktanda; pauzy indywidualne,
bedace wynikiem réznych nawykow wymawianiowych nadawcy; pauzy fizjologiczne,
spowodowane procesem oddychania lub zaburzeniami w funkcjonowaniu centralnego
systemu nerwowego. Do grupy pauz semantycznych zalicza pauzy intelektualne,
zwigzane z wydzieleniem w tekscie zespolonych grup wyrazowych — syntagm, i pauzy
emotywne, nadajgce wypowiedzi charakter emocjonalny. Ta sama pauza moze
wystgpowac w sygnale mownym réwnoczeénie jako semantyczna i asemantyczna '3,

W naszych rozwazaniach nad charakterem pauz pojawiajacych si¢ w analizowa-
nych tekstach znajdujemy si¢ w sytuacji szczegbinej. Mamy do czynienia z tekstem
pisanym, gdzie zjawisko pauzy wystgpuje w sposob zdecydowanie odmienny niz w

"' L. Ceplitis, op. cit., 5. 66.
'2Z. Golab, A. Heinz, K. Polanski, Slownik terminologii jezykoznawczej, Warszawa 1968, s. 415.
'3 L. Ceplitis, op. cit.,s. 74.
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J¢zyku méwionym. Co do tego, ze jest ono sygnalizowane, nikt nic ma watpliwosci.
Interesujgce jest natomiast, w jaki sposdb oddaje si¢ w pismie t¢ typowo brzmieniowa
ceche jezyka i jakie funkcje sg tu przypisane pauzom.

W tekstach, ktore poddalismy analizie, bedacych stylizacja na jezyk méwiony,
pauzy odgrywajq istotng rol¢. Musimy jednak rozgraniczy¢ pauzy zaznaczone w jakis$
sposOb przez pisarza w tekscie i pauzy realizowane przez odbiorcg, np. w czasie
glosnego czytania czy recytacji. Nie zawsze one si¢ pokrywajg. Dla nas wazna jest ta
pierwsza grupa, a wigc pauzy, ktore autor zasygnalizowal w tekscie. Trzeba stwierdzié,
iz wszystkie zaznaczone przez autorOw pauzy s3 pauzami semantycznymi. Wniosek
taki jest konsekwencjq przyjecia zalozenia, ze w utworze literackim kazdy element jest
obcigzony funkcjonalnie, informuje odbiorcg o $wiecie przedstawionym utworu,
cechach wystepujacych bohaterow badz zwraca uwage na warstwe jezykowg tekstu.
Stad tez nawet takie rodzaje pauz, ktore w rzeczywistym jgzyku méwionym nie pelnig
funkcji znaczeniowej, a wigc te, nazwane przez Ceplitisa asemantycznymi, uwarunko-
wane fizjologia, cechami indywidualnymi nadawcy czy sytuacja komunikacyjng, o ile
$q zaznaczone przez pisarza, staja si¢ pauzami semantycznymi (W rozumieniu
Ceplitisa). Oczywiscie sq wsrod nich pauzy, ktérych podstawowa funkcja realizuje si¢
na plaszczyznie syntaktyki, a sg i takie, ktore nalezy zaliczy¢, stosujac podzial Ceplitisa,
do grupy pauz emotywnych. Te pierwsze sygnalizowane sq na ogél przez uzycie
znakéw interpunkcyjnych, co w wielu wypadkach uwarunkowane jest konwencja
panujgcq w naszej ortogralfii. Takie przypadki nie sg dla nas szczegdlnie interesujace,
totez skoncentrujemy si¢ raczej na tych pauzach, ktérych zadaniem jest odzwierciedle-
nie stanow emocjonalnych.

Sposéb sygnalizowania pauz w tekscie pisanym moze postuzy¢ jako kryterium ich
podzialu na dwa typy: 1) pauzy immanentnie zawarte w wypowiedzi stylizowanej na
mowienie, a wige przekazywane za pomocg ukladu tekstu, rodzaju czcionki, interpunk-
¢ji itp.; 2) pauzy ujawnione dzi¢ki komentarzowi narratora.

Uzycie przez pisarza takich czy innych srodkow ,,pauzotworczych™ jest uwarunko-
wane charakterem utworu, sposobem narracji, przyj¢tym typem narratora. Oczywiscie
pauzy grupy drugiej moga wystapi¢ tylko w utworach, w ktérych narrator komentuje z
dystansu Swiat przedstawiony, natomiast grupa pierwsza pojawia si¢ w utworach o
réznym ujeciu narracyjnym. O ile jednak dotyczy to w calej pelni interpunkgji, o tyle
manipulowanie ukladem tekstu jest szczegélnie charakterystyczne dla utwordéw
cechujacych si¢ narracjg stylizowang na jezyk mowiony. Przykladem tego typu tekstu
jest opowiadanie J. Iwaszkiewicza ,, Wzlot™ napisane w konwencji monologu wypowie-
dzianego. Oto jego fragment:

~Ja wiem, lekarstwo na nic, jak si¢ wodke pije, ale nie mogge si¢ powstrzymac; tak

mi si¢ chee zy¢, ze mysle sobie a n6z, a widelec. To te streptomycyny, to ten > pas «,

to te zastrzyki ze zlota, to te szklanki gesiego smalcu, jedna ges$ dziennie, porachuj

sobie Kostek, co to wszystko kosztuje. I ja wiem, nie potrzebujesz mi mowié, ze to
wszystko na nic, jezeli si¢ pije. No, a jezeli to jednak pomoze? To co?

Pomysl Kostek, ja mam dwadziescia pig¢ lat. Powtérz za mng, no powtarzaj,
dwadziescia pig¢ lat! Ty rozumiesz, co to jest dwadziescia pigc lat? Mnie si¢ zdaje, ze
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ja jestem stary, ale to jest mlodos¢, rozumiesz przecie, mlodos¢. Ale ja jeszcze nie

zylem. I co, nigdy zy¢ nie bede?” (Wz, 358).

W zacytowanym przykladzie mozna wyr6zni¢ co najmniej dwa rodzaje pauz:
pauzy krétsze, ktorych wskaznikiem jest interpunkcja, i pauzg dluzsza, w ktore; oprocz
znaku przestankowego pojawia si¢ w roli pauzotworczej uklad tekstu. Akapit
wzmacnia pauz¢ interpunkcyjng.

Z podobna funkcja akapitu spotykamy si¢ w powiesci T. Parnickiego »Tylko
Beatrycze”. Tutaj wprawdzie nie mozna mowi¢ o narracji stylizowanej na jezyk
méwiony; przewazajgca czg$¢ utworu to dialog prowadzony przez bohateréw powiesci
z calkowitym pominigciem partii narracyjnych. Poszczegdlne repliki tego dialogu sa
rozbudowane, dlugie, pojawiaja si¢ w nich pauzy sygnalizowane badz to tylko przez
znaki przestankowe, badz tez przez interpunkcj¢ i akapit.

Akapit nie pelni tej funkcji tam, gdzie repliki sa krotkie, zwiezle, gdzie wystgpuje
szybka zamiennos¢ rol nadawcy i odbiorcy. W takich tekstach pauzy sq oddawane za
pomoca innych §rodkéw, a przede wszystkim interpunkcji i budowy zdania. W naszych
rozwazaniach, jak to zostalo juz zaznaczone, pomijamy tradycyjne stosowanic
przestankowania. Uwaga koncentruje si¢ wigc na uzyciach odbiegajacych w jakim$
stopniu od normy jezyka pisanego. Przykladem jest postugiwanie si¢ w obregbie jednej
repliki krotkimi, zwigzlymi wypowiedzeniami, zakoriczonymi kropka lub innym
znakiem sygnalizujagcym koniec zdania:

. — Daj spokéj. Nie trzeba mu tego. Mial chlop szczgécie. Wylize si¢ z tego. To tak

jeno okropnie wyglada” (GRa, 35).

..— W tej Europie jest miejsce i dla panskiego narodu. Znam ten naréd. Pan sig

dziwi, e tak dobrze mowi¢ po polsku. Mieszkam tu dwadziescia lat. To dziwny

naréd, ciekawy nardd, niebezpieczny, bo urzekajacy. Dla nas, Niemcow, szczegol-
nie. Cala Polska, wszystkie jej miasta pobudowane przez Niemcow, ktdrzy zarazili

si¢ Polska i na nig umarli” (Bol, 22).

W zacytowanych fragmentach pauzy sa sygnalizowane przez budowg skladniowg
zdania i znaki interpunkcyjne. Taki uklad syntaktyczny sugeruje rwany intonacyjnie
tok wypowiedzi, czgsto o charakterze perswazyjnym.

Najczesciej stosowanym sposobem stuzacym do ewokowania pauzy w wypowiedzi
pisanej stylizowanej na moéwienie jest uzycie wielokropka. Wynika to przede
wszystkim z podstawowej funkcji wielokropka, jaka jest sygnalizowanie, iz tok
wypowiedzi zostal z jakich§ przyczyn przerwany, ale trzeba tez zwroci¢ uwage na
powody, ktére mozna by nazwaé typograficznymi. Wielokropek jest znakiem zajmuja-
cym wigcej pozycji niz jakikolwiek inny, totez przy uzyciu go w tekscie pojawia si¢ nie
zadrukowane miejsce sugerujgce pauze, np.

. — Kiedy ja kocham drzewka... I t¢ brzoskwinig... I te galazeczki... Mnie bylo

7al... Ale nie wiem, co mi si¢ stalo... Moze przez te krowy, co si¢ gzily w Lisie

Dolki... No to ja... Ale bylo mi zal... I nie wiem, nie wiem, nie wiem” (Re, 92).

Zaznaczone w ten sposOb pauzy majg zdecydowane nacechowanie emocjonalne, sg
§rodkiem sluzacym do oddania uczu¢ os6b mowigcych: rozpaczy, oburzenia, poczucia
bezsilnosci, zmeczenia zyciem, niepewnosci itp. Bardzo cz¢sto towarzyszy im zaburze-
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nie budowy syntaktycznej wypowiedzenia, zaklocenie spdjnosci logicznej tekstu
charakterystyczne dla tekstéw mowionych, zwlaszcza potocznych. Pojawic si¢ tu moga
powtdrzenia po pauzie, sygnalizujace, ze nadawca ma trudnosci w zebraniu mysli w
odpowiednia forme¢ slowng, np.

. Wiec ja... wigc mnie poréwnujesz (...)" (Jem, 75);

.Nie spal! Myslalem, Ze.. Ze si¢ zabije, zastrzeli, powiesi, mnie przedtem

zmasakruje!™ (Bol. 328).

Wsrdd pauz zawartych w tekécie wypowiedzi imitujacych jezyk mowiony osobne
miejsce zajmujq pauzy pojawiajgce si¢ w obrebie wyrazu:

., — To-wa-rzy-sza-mi — dodal Namystowski bardzo powaznie™ (Jem, 106);

I boje si¢ oczywiscie, ale nie tak jak pozniej, bo ja bylem jeszcze... Jak to wy

nazywacie ... nie-u-§wia-do-mio-ny ... tak, ja bylem nieuswiadomiony” (Wz, 337).
Sa one jednak bardzo rzadkie, pelnia funkcj¢ zwracania szczegélnej uwagi na slowa
wypowiadane w ten sposéb. Jest to niewatpliwie jedna z form przejawiania si¢ akcentu
logicznego w tekscie pisanym.

W osobnej grupie nalezaloby tez umiesci¢ pauzy, sygnalizujgce trudnosci w
wypowiedzeniu wyrazu spowodowane badz to jego obcoscia, badz tez strachem przed

osobg, do ktorej si¢ mowi:

.To... towa... Fedor... — wykrztusil Lipniak™ (Bol, 297);

,Czytali§my w gazecie, ze stryjek jest wybitnym etno ... etno ... nie moge zapamigtac

czym — ze wstydem i rumieficem przyznala si¢ dziewczyna™ (Re, 32).

Ostatnim typem pauz zaliczonych przez nas do tej grupy sq tzw. pauzy wypelnione.
Rozumiemy je jako pauzy, w czasie ktorych pojawia si¢ jakis nieartykulowany dzwigk.
W naszych tekstach nie znajdujemy zbyt wielu przykladéw pauz tego typu. W
literaturze, inaczej niz w rzeczywistym j¢yzku moéwionym, pojawiaja si¢ one rzadko, np.

wZgodnie z rozkazem, tego ... ee... poszediem ...” (Bol, 285)

.Wigc on milczal, milczal. A potem, Ze owszem, mowi, e ... Ze dowodzenie ... ee...

nie tego..."(Bol, 287).

Wszystkie wymienione sposoby sygnalizowania pauz w teksécie pisanym majq w
naszej literaturze dluga tradycjg, nie sa one zatem na wskro$ nowym i nowoczesnym
érodkiem stylizacji na jezyk méwiony. Znakomitym przykladem zastosowania ich 150
lat temu jest spowiedZ Jacka Soplicy w ,,Panu Tadeuszu”. Ta dluga tradycja nie
przemawia oczywiscie na niekorzys¢ pisarzy stosujacych ten rodzaj stylizacji, a jedynie
dowodzi jego Zywotnosci. ,

Druga wyszczegélniong przez nas grupq sq pauzy wprowadzane przez komentarz
narratora. Nalezy stwierdzi¢, ze samo juz przerywanie repliki osoby mowigcej stowem
narratorskim jest sygnalem wyst¢pujacej pauzy. Niemniej istnieje sporo okreslen
zwracajacych na to uwagg expressis verbis i charakteryzujacych blizej dang pauzg.
Zaliczyé je trzeba do zwrotow zwanych inquit oznaczajacych wyrazy lokalizujace
osob¢ mowigca.

Jak wspominali$émy, interesujgce nas komentarze nie pojawiajg si¢ w tekstach
bedacych monologiem wypowiedzianym lub napisanych w konwencji dialogu.
Ograniczajg si¢ one do zaznaczenia, iz nastapila przerwa w wypowiedzi lub tez
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dostarczajg przy okazji informacji na temat zachowania si¢ osoby mdéwigcej. Ten
pierwszy, rzadszy typ komentarza narratora mozemy zilustrowa¢é przykladami:

»— No ¢6z, poruczniku, dzigkuj¢ — milczy chwilg, a potem dorzuca: Péjdziecie do

mnie na adiutanta. Dobra?” (Bol, 123);

A panski stryj byl czlowiekiem starej daty, nieprzekupnym i niechwiejnym ... —

Urwal — Co to ja chcialem powiedzieé¢?™ (Cj, 13).

Zamierzony cel moze zosta¢ osiggnigty za pomocg réznorodnych inquitow.
Najczgscie) otrzymuje to form¢ wrwal, milczy a potem dorzuca, powiedzial i zaraz
dorzucil, zawahal sig itp. Jednoczesnie zwraca si¢ uwagg czytelnika na znaczenie pauzy,
jej wymowe, geneze.

Jeszcze bogatsze w te dodatkowe informacje s3 komentarze obejmujgce zachowa-
nie si¢ mowigcego podczas pauzy:

w--- 10 wlasnie pozostaje do rozpatrzenia dla was, panowie, kim byl w istocie ... —

urwal, poruszyl wargami i spojrzal wyczekujqco na Wejrocha, a Wejroch tym razem bez

slowa podniosl sig, napelnil znoéw éwieré szklanki i podal gospodarzowi, gospodarz zas$
jakby ukradkiem wlal w siebie porcje.

— To nie méj wplyw liczy si¢” (Prm, 189);

A tak, nie pokazywalem si¢ — bgkngql nie patrzqc na niq. I po chwili: — Nie czekala

pani na mnie wcale” (GRa, 161);

»— Dlatego — uciql Wiesio i wzruszyl ramionami, a potem szybko dodal: — Ja nic nie

wiem” (SOS, 76);

»— Powiedzieli, 2¢ bedziesz tutaj szedl — wyszeptal glosem rwgcym sie z

podniecenia. I dodal wlepiajqc szczere, niewinne spojrzenie: — A potem powiedzieli,

ze juz idziesz...” (Pr, 195);

»— Widzi pan, mam takie usposobienie, Ze nie lubi¢ latwych kobiet — hrabia Pac

zamyslil si¢ nie patrzqc w wyszarzaly horyzont. — Ja bym, prosz¢ kolegi, chcial

walczy¢, ceni¢ opor, uwielbiam zdobywanie” (Sew, 32).

W pierwszych czterech zacytowanych przykladach komentarz zawiera wyrazy
doslownie sygnalizujgce pauzg i informuje o zachowaniu si¢ nadawcy komunikatu. W
przykladzie ostatnim komentarz wskazuje tylko sposéb zachowania si¢ osoby
mowigcej, a jest to jednoznaczne z zasygnalizowaniem pauzy w toku mowy. Ten
sposOb zaznaczania pauzy wprowadza do tekstu wigksza dynamike i ogranicza
dublowanie informacji niesionych przez komentarz.

Na koniec tych rozwazan pragniemy zwroci¢ uwage na to, co zresztg wskazujg
przytoczone przyklady, Ze rézne $rodki sluzace oddaniu pauzy wystgpujg czegsto
lacznie, dzi¢ki czemu zamiar pisarza jest bardziej widoczny, a sygnalizowana w ten
sposob pauza staje si¢ silniejsza.
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GRAMATYKA | TEORIA LITERATURY
W NAUCZANIU INTEGRUJACYM

I. WPROWADZENIE

Przez integracj¢ rozumiemy tworzenie zwartych struktur z wiadomosci 1 umiej¢tnosci zdobywanych
przez ucznia w procesie ksztalcenia na réznych poziomach nauczania. Polega ona na scalaniu w
$wiadomodci ucznia wiadomoéci i umiejgtnosci z réznych dzialow jezyka polskiego, a wige z literatury, nauki
o jezyku, ortografii, czytania, méwienia i pisania wypracowan.

Zasada integracji wymaga takZe laczenia w spoisty system wiadomosci z roznych przedmiotoéw
nauczania, a wiec np. akustyki i fonetyki, anatomii i opisu narzadow artykulacyjnych, ich pielegnacji i
higieny. Czytanie powiesci podrézniczych powinno si¢ laczy¢ z naukg geografii, a powiesci historycznych z
naukg historii.

Zasada integracji przeciwstawia si¢ nauczaniu izolujgcemu poszczegdine przedmioty, czyli tzw.
poszufladkowaniu, ktdre nie sprzyja utrwalaniu wiadomosci. Wiadomosci zintegrowane tworzg zwartq
caloéé, system podobny do sieci, w ktdrej nie sposob jest podjaé jedno oczko, aby nie pociagnac wickszej
calosci.

JIntegracja dydaktyczna jest jedng z podstawowych zasad nauczania jezyka polskiego i warunkiem
pomysinych rezultatéw” cytuje H. Kurczab zdanie A. Piotrowskiego w ksigzce ,Nauczanie integrujgce
jezyka polskiego w szkole ogolnoksztalcgcej™ '.

Nauczanie integrujgce nie jest wynalazkiem dydaktycznym ostatnich czaséw. Psychologowie i
dydaktycy dawno juz zwracali uwage na nauczanie laczne, na lgczenie nowych wiadomosci z dawnicjszymi.
J. F. Herbart, pedagog niemiecki z poczatku XIX w. (1776 - 1841), w swoich pracach podkreslal trzy fazy w
procesie nauczania, mianowicie: przypomnienie wiadomosci potrzebnych do zrozumienia nowego materiatu
czyli stworzenie w $wiadomosci masy percypujacej, podanie nowego materialu i polaczenie, scalenie nowych
wiadomodci ze starymi. Jego uczniowie, Ziller i Rhein, zalecali w trzecim etapie dydaktycznym
zastosowaniec nowych wiadomosdci w praktyce.

W Polsce w okresie migdzywojennym zasad¢ integracji realizowano w metodzie osrodkow zaintereso-
wan, stosowanej w nauczaniu poczatkowym. Odrodki zainteresowan (dom, szkola, wies, miasto, zabawy,
prace itd.) mialy pelni¢ funkcj¢ integrujacy wiadomosci przyswajane przez uczniow.

W okresie poZnicjszym gloéwny nacisk polozono na laczenie teorii z praktyka. W ten sposob powstala
szkola pracy, w ktorej akcentowano dzialanie, aktywnos¢ i samodzielnos¢ ucznia w procesie zdobywania
wiedzy. Wiedza bowiem wynika z dzialania czyli praktyki i jako teoria praktyce sluzy. Tak np. przez
obserwacje tekstu poznaje si¢ reguly gramatyczne, kidre nast¢pnie stosuje si¢ w ¢wiczeniach w poprawnym
mowieniu i pisaniu.

Integracja wiadomosci i umiej¢tnosci moze si¢ dokonywaé w sposob mechaniczny jako tzw. korelacja,
gdy odpowiednio dobrane partie materialu opanowujg uczniowie w tym samym czasie. Wiedy w umysle
ucznia dokonuje si¢ ich kojarzenie przez lgcznosé w czasie i przestrzeni. Integracja logiczna
natomiast nastgpuje wiedy, gdy ukazuje si¢ roZnego rodzaju zwigzki zachodzgce migdzy podawanymi
faktami. Jest to pordbwnywanie i wykazywanie podobienistw i roznic, podkreslanie zwigzkow przyczynowo-
skutkowych, a przede wszystkim znaczenia praktycznego zdobytych wiadomosci, przez zastosowanie ich w
dzialaniu. Tak np. nauka o gloskach i literach ma zastosowanie w ortografii, a powinna by¢ take stosowana
w nauce poprawnej wymowy czyli ortofonii.

'"WSP, Reesrow 1979, 5. 290,
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Nauczanie integrujgce wymaga wigc odpowiedniego rozkladu materialu i stosowania odpowiednic)
metody w pracy lekcyjnej. W artykule niniejszym chcialbym zwrécié uwage na nicktore zagadnienia
nauczania integrujgcego réznych dzialoéw jezyka polskiego.

2. GRAMATYKA W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO

Jezyk polski jest najbardziej zZloZzonym przedmiotem nauczania, poniewaZ w jego sklad wchodzi nauka
czytania, mowienia, ortografii, gramatyki, pisania réznego rodzaju wypracowad, a ponadto poznawanie
utworow literackich.

W nauczaniu integrujgcym chodzi o to. aby poszczegélne dzialy laczyly si¢ ze sobq. W programach i
praktyce szkolnej wyrainie wida¢ lacznos¢ gramatyki i ortografii. Bez takich podstawowych pojec
gramatycznych, jak gloska i litera, nie moZna uczy¢ ortografii na zadnym poziomie. Poprawny zapis
wyrazéw musi byé oparty na wiedzy o upodobnicniu glosek pod wzgledem dZwigcznosci. Cwiczenia
ortograficzne typu lawka — bo lawu sy praktycznym zastosowaniem morfologicznej zasady ortografii
polskiej, a éwiczenia typu stof — bo stoly lacza zasad¢ morfologiczna i historyczng. Zasada historyczna
wyjasniajgca pisanie rz po literach p, b, 1, d. k. g. w. j jest tu uj¢ta w sposob mnemotechniczny. Sg to typowe
przyklady rozbieznoéci migdzy wymowa wyrazow (glosek) a ich zapisem ortograficznym.

3. GRAMATYKA A ORTOFONIA

Rozbieinoéé migdzy zapisem ortograficznym a poprawng wymowg wyrazow, czyli ortofonia, na ogdl s
pomijane w nauczaniu, choé zwigzek ten jest rownie oczywisty jak zwigzek migdzy gramatykq a ortografia.

Réznica migdzy wymowg a pisownig sprawia wielkg trudnosé¢ dzieciom w poczatkowej nauce czytania.
Dilatego naukg t¢ rozpoczyna si¢ od czytania takich wyrazéow, w ktérych zjawiska asymilacji nie zachodza, a
pisownia ich jest fonetyczna, np. Ala, As, mama, tato, stoi, leci, samolot. Wyrazy, w ktérych zachodza
asymilacje, a takZe wyrazy, w ktérych gloski s3 oznaczane przez dwuznaki, czytajg dzieci poZniej, poniewaZ
w tych wypadkach wymowienie glosek odpowiadajacych zapisowi literowemu nie daje w wyniku brzmienia
wyrazu, np. lawka, trzeba, kwiat, sad itp.

Dzieci w pewnej fazie nauki muszg sobie uswiadomic, Ze istnicje wicle wyrazow, ktdre nieco inacze) sig
pisze, a inaczej wymawia. Trzeba wige je uczyé nie tylko ortografii, ale i ortofonii.

Nalezy ubolewaé, 2e takiego zalecenia nie spotyka si¢ ani w programach, ani w podrecznikach, wigc i nie
wykonuje sig odpowiednich éwiczen w praktyce szkolnej. Co wigcej, nauczyciele klas poczatkowych, w czasie
pisania ze stuchu, staraja si¢ wymawia¢ wyrazy tak, jak si¢ je pisze, aby dzieci nie robily bledéw, zapisujac
wyrazy tak, jak je slyszq. Dotyczy to nie tylko wyrazéw zawierajacych przypadki asymilacji spolglosek, ale
moze przede wszystkim wymowy samoglosek nosowych. Unika si¢ wigc rozlozonej wymowy tych
samoglosek przed spolgloskami zwartymi i zwartoszczelinowymi (rgbac, kqpad, lqd, kqt, predzej itp.)

Jest rzecza oczywista, 2¢ nauczyciel musi zna¢ prawidla poprawnej wymowy polskiej. Powinien
wiedzieé, Ze istnicjq dwa stopnie poprawnosci wymowy, mianowicie wymowa szkolna zwana takZe potoczng
i wymowa staranna, zwana takZe sceniczng, obowigzujaca nie tylko aktoréw na scenie, spikerow radiowychi
telewizyjnych, ale i uczniéw w czasie recytacji utwordw literackich.

Tak np. samogloska ¢ na koficu wyrazéw w wymowie staranncj powinna mie¢ lekko zaznaczony
rezonans nosowy, natomiast w wymowie potocznej podkreflanie nosowosci brzmi nienaturalnie i
przesadnie. W roZny sposéb wymawia sig takze spolgloske / na koficu wyrazéw po spolglosce bezdzwigczne)
lub dzwigcznej w 3.0s. Lp. rodzaju meskicgo czasownikow w czasie przeszlym, np. w wyrazach: pasl, niésl,
wiozl, wiodl, jadl, mégl i mékl. W wymowie starannej wymawia si¢ w tych formach ubezdzwigczong spolgloske
I natomiast w wymowie szkolnej spolgloska ta albo znika zupelnie, albo tylko nieznacznie jq si¢ zaznacza *.

I por. Z. Klemensiewicz, .Prawidla poprawnej wymowy polskicj™. Wroclaw-Warszawa-Krakéw 1967, 5. 24.
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Bodaj najwazniejszy ogolnopolski problem ortofoniczny stanowi wymowa samoglosek nosowych w
roéimym otoczeniu spolgloskowym. Z prawidel ortofonii wynika, Ze obie samogloski nosowe przed
spolgioskami szczelinowymi wymawia si¢ w sposob wokaliczny. ). jako samogloski z rezonansem nosowym.
np. wqwoz, fafel, wigzaé, waski, dqzyé, ukqsze, ukqsic, wachaé, jezyk, rzgsa, mezny, wesz yé, wigzid, migsien, wech.

Na koficu wyrazéw samogloska q ma pelne nosowe (nierozlozone) brzmienie, np. idq, grajq. z 1q panigq
itp. Natomiast samogloska ¢ w takiej pozycji w starannej wymowie ma lekko zaznaczong nosowosé, a w
wymowie szkolnej zwykle traci nosowos¢ calkowicie i brzmi jak ustne ¢, np. widze, ide, niose, widze te chate.

Obie samogloski tracg nosowos¢ przed spoigloskami¢i I, co zachodzi w czasic przeszlym czasownikow,
majacych samogloske nosowa w rdzeniu (typ cigd. cigl, cigla, cigli) lub w przyrostku -nq, np. targngé, targnql.
targnela, targngli. Wymowa w tych pozycjach samoglosek nosowych z peing nosowoscig nawet w starannej
wymowie brzmi sztucznie i przesadnie.

Przed spolgloskami zwartymi (p, b, 1. d, k, g) oraz zwartoszczelinowymi (c, dz, cz. dz, ¢, dZ) samogloski
nosowe wymawia si¢ w sposob rozlozony, poniewaz spoZniona nosowos¢ tych samoglosek naklada si¢ na
wsigpne zwarcie nastgpujacych po nich spolglosek i tworzy nosowe spolgloski m, n, i iy (n tylnojezykowe).
Tak wigc:

a.¢ + p.b daje wymowg om(p), em{p), np. kompac. rombac, kempa, demby;

q.¢ + 1,d > on,en, np. konty, londy, tendy, krenty (krety).

Tak samo wymawia si¢ te samogloski przed spolgloskami zwartoszczelinowymi ¢. dz. cz. np. pieniondze,
miesionce, ronczka, lonczka, wiencej, prendzej, menczy¢ sig « meczyé » itp.

Przed spolgloskami ¢ i d samogloski nosowe wymawiane s w sposob rozlozony jako on, en, np. moncié
cemacié » , kondziel « kadziel » , krencié <« krecié » , pendzié¢ « pedzi€ » id. Przed spolgloskami tylnojezy-
kowymi kg — samogloski g, ¢ tworzq wtdrne tylnojezykowe n(oznaczane w zapisie fonetycznym przez i), np.
lonka, ponki, drongi, menka <« meka >, wstenga <« wsigga ».

Na wymowg samoglosek nosowych trzeba zwrocié szczegdlng uwagg tam, gdzie w gwarach nie majgq w
ogble rezonansu nosowego, jak np. na obszarze kielecko-sandomierskim, gdzie mowi si¢ pioty <« pigty » i
pieta <« pigta » . Na Mazowszu samogloska g traci nosowos$¢ na koncu wyrazow nie tylko w gwarach, ale iu
ludzi wyksztalconych, ktérzy wymawiaja np. ido, drogo, grajo, chodzo z to milo panio itp.

Jest rzeczq oczywista, Ze trzeba wielu éwiczen ortofonicznych na tych terenach, gdzie samogloska g ma
wartoéé ustng zblizong do u lub na koficu wymawiana jest jako grupa om, a wiec w Wielkopolsce i na
obszarze centralnym albo na Slasku i Mazowszu. gdzic samogloska ¢ ma wartos¢ ustng zblizong do a.

Takze wymowa spolgloski y bywa inna niz w jezyku ogdlnopolskim. Na Pomorzu i Mazowszu
wymawia si¢ v jak i np. bik «byk», chiba «chyba> itp. Na Mazowszu samogloska i w grupie [i jest
wymawiana jak v, np. lypa «lipa», lys «lis», robily <« robili> i to nie tylko w gwarze, ale 1 przez ludzi
wyksztalconych.

Na S$lasku i w poludniowej Wielkopolsce ogolnopolska grupa rzy jest wymawiana jak rzi lub szi, np.
brzidki. grziby, prziniésl, trzimaé itp. i to nie tylko przez uczniéw, ale i przez nauczycieli pochodzacych z
tamtych okolic.

WaZnym zagadnieniem ortofonicznym jest wymowa grup samogloskowych w §rodku wyrazu 1 migdzy
wyrazami. Bardzo czgsto spikerzy rozdzielajg samogloski w wyrazie mowigc staccato: na-uka, po-eta, za-oraé
zamiast legato: nauka, poeta, zaoraé. Rozdziela¢ nalezy samogloski w wyrazach sasiednich np. male/okno,
biala/akacja, aby samogloski nie zlewaly si¢ z sobgq i nie zanikaly (np. bialakacja).

Istnicje wicle zagadnien poprawnosciowych w dziedzinie wymowy spolglosek w grupach, gdzie ulegajq
upodobnieniu nie tylko pod wzgledem dzwigcznosci, ale rownieZ migkkosci i miejsca artykulacji. Tak np. w
poludniowej Wielkopolsce, na Slasku i zachodniej Malopolsce nawet ludzie kulturalni w grupie nk
wymawiajq n tylnoj¢zykowe, np. panienka, okienko, Lucynka, synka « szynka» itp.

Nalezy nieustannie poprawia¢ wiclkopolska wymowg uproszczong grup (rz, drz jako cz lub d2, np.
czymaé « trzymaé », czy <« trzy », diewo «drzewo> itp.

Z obszarem Mazowsza laczy si¢ mieszanie migkkich i twardych spoiglosek k i g, bo albo wymawia si¢ je
zawsze migkko, a wigc kiedy, kierownik, cukierek, gieografia, gie (nazwa litery), a takze rekig, nogig, mogig itp.,
albo zawsze twardo: kedi, kerownik, cukerek, geografia, ge, r¢ke, noge, moge.

Najpowszechniejsza jednak cecha wymowy mazowieckiej jest rozlozenie wymowy migkkich spolglosek
wargowych, polegajace na tym, e spdigloski p’, b', m', n" wymawia si¢ twardo, a spozniona migkkoséé¢ tych
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spolglosek (1j. ruch §rodka jezyka ku gorze) daje w efekcie spolgloske j, migkkie ch, §, 2 lub . W réZnych wige
okolicach slyszymy wymowe: piasek, bjaly, mjasto, wjatry albo pchiasek, bhialy ®, mhial — whiatr, albo
psiasek, bzialy, maal, wziatr (a nawet nial, ziatr). Pierwszy rodza) wymowy, 1. ze spolgloskq j jest powszechny i
wirdd inteligenci.

W zwigzku z naukg o akcencie nalezy poprawiaé akcentowanie wyrazow obcego pochodzenia
zakonczonych na -yka lub -ika, np. fizyka, gimnastyka, matematyka, polityka, botanika, logika. Nalezy
rowniez zwraca¢ uwage na akcent w 1. i 2. os..m. czasu przeszlego, typu pisalismy, pisaliscie.

W klasach poczatkowych nauczyciel daje wzory poprawnej wymowy przy kazdej okazji. W klasach
wyzszych prawidla poprawnej wymowy lgcza si¢ scisle z systematyczng nauky glosowni.

Znaukg sk ! adni nalezy lgczyé éwiczenia w poprawnej intonagji zdan oznajmujacych (kadencja).
pytajacych (antykadencja) i rozkazujgcych, gdzie stosuie si¢ wzmocnienie sily glosu i intonacj¢ posrednig
migdzy kadencjy i antykadencjy, czyli tzw. zawieszenie glosu.

Intonacja zdan lgczy si¢ takze z uwzglednianiem znakéw przestankowych w czytaniu glosénym. I tak
kropka wymaga pauzy i kadencji, pytajnik pauzy i antykadencji, a wykrzyknik zawieszenia | wzmocnienia
glosu. Najtrudniejszym znakiem w czytaniu interpunkcyjnym jest przecinek. Gdy oddziela od siebie
powtarzajgce si¢ czsci zdania, wymaga krotkiej pauzy i zawieszenia glosu ( — ), np. konle, lud=Te, armaty. orly
dniem i nocq plynq (Mick.). Jezeli oddziela zdania skladowe w zdaniu zlozonym wspélrzednie, wymaga pauzy
i zawieszenia glosu, np. Slorice juz gaslo, wieczor byl cieply i cichy. W zdaniach tak luzno zwigzanych, moze
byé na przecinku nawet lekki spadek glosu, np. W lesie ustawala powoli dzienna praca. ucichlo pukanie

zieciola, czarne i rude mréwki wracaly ... do mrowisk (Sienk.). 5

Natomiast w zdaniach zloZonych podrzednie, granice migdzy zdaniami skladowymi zaznaczamy przez
bardziej wyraine wzniesienie glosu, np. Jak ojce yly w raju, tak dzi§ 2vjq wnuki.

Przecinek oddzielajacy wykrzyknik nie wymaga pauzy, np. Hej, radosciq oczy blysnq i wieniec czola
okrasi! Na przecinku oddzielajacym wolacz, bedacy podmiotem zdania rozkazujgcego lub pytajacego,
rowniez nie stosuje si¢ pauzy, np. Kroredy, Jasiu, pojedziesz? lub Tocz, Polaku, boj zacigty! Ale gdy przecinek
oddziela wolacz .adresowy” — pauza jest konieczna, np. Ja ilez wam winienem, o domowe drzewa!

Cudzyslow i nawias (kl. VI) wymaga w czytaniu glosnym modulacji glosu, czyli dostosowania go do
charakteru osoby mowigcej oraz do jej stanu uczuciowego. Za$ nawias, zawierajgcy zdanie wirgcone,
dodatkowa uwage, wymaga sciszenia glosu, nadania mu charakteru poufnego.

Z nauky o zwigzkach wyrazéw w zdaniu laczy si¢ umiejetnoéé frazowania tekstu, czyl
czytania nie wyrazami i nie calymi zdaniami, ale odcinkami, zawierajgcymi zwigzki wyrazow, k1ore stanowig
tzw. frazy wymawianiowe (logiczne). Sq to rzeczowniki z przydawkami lub czasownikami z dopelnieniami i
okolicznikami. Oczywiscie frazy moga byé proste, np. Nasza czarna jaskoleczKa, przyleciala do gniazdeczKa,
przez daleki kraj. Czytajac tekst gloéno, migdzy frazami wykonujemy krétkie pauzy z zawieszeniem glosu, jak
przy wyliczeniach.

Zagadnieniem zwigzanym z nauky skladni jest sprawa tzw. akcentu logicznego, tj). podkreslania
najwa’niejszych wyrazow w wypowiadaniu, czyli tzw. dominant. Akcentujemy zwykle podmioty i
orzeczenia jako najwazniejsze skladniki zdan, wyrazy wprowadzajace nowq tresé, nawigzujace do zdan
poprzednich, podsumowujace wywody, poréwnujgce, przeciwstawiajgce nowe tresci (np. Inaczej
bawiono si¢ w drugim kosicu stola). Akcentujemy takze jednosylabowe rzeczowniki i czasowniki, aby nie
zlewaly si¢ z innymi slowami, a ponadto wyrazy zawierajgce duzy ladunck uczuciowy, np. Protazy! Palasza!
(Mick.).

WyZej wymienione wyrazy akcentujemy przez mocniejsze ich wymowienie (akcent dynamiczny), przez
przedluZenie wyrazu (akcent temporalny) lub przez poprzedzanie wyrazu pauza, np. Ona w lubej dziedzinie,
kiora mi odjgta, depcqce swieze me Slady, czy o mnie — pamig¢ta (Mik.).

' Preez h oenacrono ch diwigczne.
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4. TEORIA LITERATURY W NAUCZANIU INTEGRUJACYM

Teoria literatury laczy si¢ Scisle z czytaniem | omawianiem utworéw literackich i pelni w analizie
utworow funkgcje instrumentalng, poniewaz bez takich terminéw i pojeé, jak bohater, wydarzenie, akcja,
apowiadanie, nowela, powies¢, dramat itp.. nie sposob jest w ogole rozmawia¢ o utworze literackim.

Wszystkie te pojecia i terminy powstaja w swiadomosci ucznia w sposob indukcyjny, na podstawie |
obserwacji utworéw, omawiania ich cech i formulowania odpowiednich wnioskéw i uogdlnien.

Tak zdobyta teoria literatury sluzy rowniez do charakterystyki form literackich uprawianych w szkole,
a wige do pisania opowiadan, opisow przedmiotow, osob, sytuacii, krajobrazow i zjawisk przyrody, a takie
streszczen, sprawozdan z lektury i Zycia, a na wyZszym poziomie rozprawek, czyli tzw. wypracowan. Uczen
musi wiedzie¢, czym si¢ roZni opowiadanie czy sprawozdanie z lektury od streszczenia i rozprawki.

W zwigzku z omawianiem gatunkow literackich i z nauka fleksji czasownikow, pozyteczne mogg by¢
¢wiczenia redakcyjne polegajgce na zastapieniu trzeciej osoby w opowiadaniu przez osobg
pierwszq. Wiedy z opowiadania powstaje kartka z pamigtnika lub list. MoZna tez dokonaé transformacji
odwrotnej | z pamigtnika zrobi¢ opowiadanie o osobie trzecie).

Zamiana czasu przeszlego w opowiadaniu na terazniejszy ozywia ogromnie narracj¢ i czyni ja nicjako
naoczn g, jak to widzimy w balladzie . Lilie” Mickiewicza:

Wychodzi starzec,swieci

Pani na ksztalt upiora

Z krzykiem do chatki lec

Umiej¢tna analiza utwordw, ukazujaca ich walory obrazowe i zawartos¢ uczuciowy, jest podstawg do
ich interpretac)i obrazowej i uczuciowej w czytaniu glosnym i recytac)i.

Interpretacja jest $wiadomym doborem srodkow glosowych, takich jak sila, barwa i wysokos¢ glosu
oraz tempo mowienia i pauzy dla zaakcentowania zawartosci obrazowej i uczuciowej utworu literackiego.
Jest rzecza oczywista, ze o zjawiskach glosnych przedstawianych w utworze, takich jak grzmoty, strzaly,
szumy, krzyki itp., nalezy mowi¢ gl o § n o, a o zjawiskach cichych — ¢ i ¢ h o. Tak samo jasne jest dla
ucznia na kazdym poziomie, e o ruchach szybkich nalezy mowic szybciej, o powolnych wolniej. Tak np.
gloéno i szybko trzeba recytowaé opis burzy z . Pana Tadeusza” (ks. X\

Nagle wichry zwarly sig,c porwaly si¢ wpoly,

Borykaja sig, kreca. swiszczacymi koly

KrgZa postawach, m g c g do dna wody w stawach

Wpadly nalaki..

Mniej oczywista sprawg jest zastosowanie cichego mowienia dla wypowiadania m y $ 1 i bohatera,

np.

Myslil zas w duchu:  Jesh nie jest heroing

Romansoéw, jest mlodziuchng przesliczng dziewczyng™.

P a u z a obrazowa lub artystyczna (V) moZe wyraZaé wiele rzeczy, a wige absolutng ciszg i calkowity
bezruch, a takZze gicboki namysl. MoZe rowniez poprzedzaé najwaZnicjszy wyraz w tekscie. Oto
zastosowanie pauzy w opisie ciszy i spokoju przed burzy:

I byla chwila ciszy (V)i powietrze stalo

Gluche, milczgce jakby z trwogi oniemialo (V)

Glosem wysokim i jasnym nalezy mowi¢ o jasnosci slonecznego dmia, np.:

Wyzlocone sloncem szczyly

Juz rézowo w gorze plon g (Asnyk)

O ciemnosci mowi si¢ glosem niskim i stlumionym czyli ciemnym, np.

Znowu wzmaga si¢ burza ulewa nawalna

l ciemnosé gruba, gesta, prawie dotykalna
Ale glos wysoki sugeruje tak e przedmioty wysokie (drzewa, gory)i wysoko poloZzone, np. chmury, samoloty.
a glos niski harmonizuje z opisem ziemi, a przede wszystkim glgbokich przepasci, np.:

Spojrzyj w prze pa$ ¢ Niebiosa lezace na dole

To jest morze. (Gora Kikineis)
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Wznoszenie lub obnizanie glosu sugeruje ruch w gore lub w dél, np:

Jaskolka ... spada jak kula (Mick.)

W zwigzku z czytaniem i omawianiem utworéw o tresci podnioslej i omawianiem stylu
wznioslego, majestatycznego, nale2y uczyé czytaé i recytowaé takie utwory glosem wysokim.,
silnym i w wolnym tempie.

Nauka o budowie rytmicznej wiersza lgczy si¢ z teorig literatury i z naukg o sylabach akcentowanych i
nicakcentowanych. Czytajgc proste wierszyki, dzieci powinny przediuzaé¢ w nich samogloski akcentowane i
jednoczesnie dotyka¢ dlonig wierzchu stolika, czyli ta k t o w a & Takie éwiczenie pozwala dzieciom
zrozumiec istot¢ t a k t u jako elementu rytmicznego wiersza. W nast¢pnych klasach dzieci zaobserwujy
rozne rodzaje taktéw, mianowicie dwusylabowe (trocheje / — — /) oraz trzysylabowe (daktyle / — — — /i
amfibrachy / — — — /) oczywidcie z pelnym rozumieniem ich budowy, ale bez wprowadzania specjalisty-
cznych nazw*.

W podrecznikach do jezyka polskiego w klasach poczatkowych wystgpuja najczesciej wierszyki o
taktach dwusylabowych. Tak np. w ,Elementarzu™ Falskiego mamy wierszyk:

Do okienka &

malej Broni

juz zaglada

jasne slorice,

w ktorym kazdy wers sklada si¢ z dwu taktow, ma wigc budowg / — — / — —~ /. W wierszyku: _

Cé2 10 za budynek

Z tylu za wierzbami?

Jest to wodny miynek

Ze swymi kolami
kazdy wers zawiera tak2e trzy takty / = = /= = /= = /.

Polgczenie dwu lub trzech taktéw stanowi zespdl rytmiczny (zestrdj takiow) zwany frazg
rytmiczn g W wykej przytoczonych wierszach kazdy wers ma tylko jedng fraz¢ rytmiczng, ktora jest
zarazem fraza logiczng i jest wypowiadana plynnie, tj. na jednym oddechu. Ale pierwszy wierszyk moZna
zapisa¢ laczac po dwa wersy w jednej linijce:

Do okienka malej Broni

JuZ zaglada jasne slorice
Wiedy powstaje wers o prostej budowie dwufrazowej, ktora moiZna przedstawic¢ graficznie: / — — /= = //
= = [ = =/ /. W wykresic migdzy frazami postawiono dwie kreski taktowe; jesttotzw. s rednidwk a
czyli granica migdzy dwiema frazami w wersie. W tym wypadku sredniéwka rozdziela dwie frazy identyczne,
znajduje si¢ wigc w idealnym $rodku wersu.

Taka prostg budowg majq najczgsciej wiersze dla dzieci Marii Konopnickiej, np.

Jada, jadg dzieci drogg

I nadziwié si¢ niec mogg ...
albo

Nasza izba umajona

Tatarakiem obstawiona...

Sq to wiersze bardzo rytmiczne i melodyjne, nic wigc dziwnego, 2¢ wielu kompozytoréw pisalo do nich
muzyke.

Wiersz dwufrazowy moZna znoéw dzieli¢ na wersy jednofrazowe. Takich wierszy nie ma w klasie 11
(»Umiemy czytac”), ale trafiajq si¢ w klasie I11 (,,Bliskie i najblizsze”), gdzie wersy dwufrazowe znajduija si¢
np. w bajce Mickiewicza ,Lis i koziel™:

Juz byl w ogrodku, juz wital si¢ z gaska,

Kiedy skok robigc wpadl w beczk¢ wkopang ...

'wmmmwﬂmﬂuumdﬁdumimwhhimﬁzmwiTmuin esrdy
ukcrnrowy jest nicporgczny jako dwuwyrazowy, a ponadio mylacy. bo sugeruje znaczenie o zespol akcentéw » i nadawalby sig raczej jako
synonim frazy.
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Ten dwuwiersz moZna rozpisaé na cztery wiersze, zawierajace po jednej frazie:

Juz byl w ogrodku,

JuZ wital si¢ z ggska,

Kiedy skok robigc,

Wpadl w beczk¢ wkopang ...

Tak rozpisany wiersz dzieci czytajg po wersie, czyli po jednej frazie rytmicznej i uczy si¢ w ten sposob
wladciwego czytania utworéw wierszowanych. Wiersz bowiem nie czyta si¢ taktami, lecz
frazami rytmicznymi.Je2eli wers zawiera dwie frazy rytmiczne, na §rednidwee wykonuje si¢
pauzg i intonacj¢ zgodng ze znakami przestankowymi, jeZeli takie (kropka, przecinek, pytajnik, wykrzyknik)
znajdujq si¢ na $rednidwee. W takim wypadku uwzglednianie znakéw przestankowych jest zarazem
frazowaniem rytmicznym. JeZeli na $rednidwce nie ma znakéw przestankowych, nalezy wykonaé krotka
pauze¢i zawieszenie glosu, jak na przecinku w wyliczeniach.

Na koficu wersOw robisic pauze¢ wierszow g kiora jest oczywista, gdy wersy sq zakoficzone
znakami przestankowymi, ale tak samo k o ni e ¢ z n a, gdy znakéw pisarskich brak. Wtedy jednak na
klauzuli wersu nie ma ani kadencji, ani antykadencji, lecz jedynie zawieszenie glosu.

Wiersze o jednolitych taktach majq rytmik¢ monotonng. Tetmajer postuZyl si¢ w wierszu . Aniol
Panski” taktem dwumiarowym dla oddania rytmicznego bicia dzwonéw:

Na Aniol Panski bijg dzwony ...

v s f o f e

Wiersz ,Deszcz jesienny” Staffa zbudowany jest z samych taktéw trzymiarowych, przewainie
amfibrachéw, ktére majq wyraza¢ monotoni¢ padajgcego deszczu:

O szyby deszcz dzwoni deszcz dzwoni jesienny ...

o e e o an il f

Melodyjng rytmikg ma ballada ,Switezianka™ Mickiewicza, w ktorej wersy dluzsze maja po dwie
jednakowe frazy, skladajgce si¢ z taktu trzy- i dwumiarowego:

Jakiz to chlopiec pigkny i mlody ...

from i f i f e v
Jest to rytm wzorowany na sielance Karpinskiego ..Laura i Filon"”, ktérej melodi¢ Mickiewicz bardzo lubil:

Juz miesigc zeszedl, psy sig uspily ...

Pewnie mnie czeka / m6j Filon mily ...

Cwiczenia poréwnawcze z rytmiki sq bardzo interesujgce.

Trudno$¢ wykonania pauzy sredniowkowej i wierszowej powstaje na $redniowee zatarie) i na
przerzutni. Sredniowka z a t a r t a wystgpuje wowczas, gdy przypada migdzy rzeczownikiem a przydaw-
ka. np.

Lewy ciemniejszy nieco niby twarz mlodziana

Smaglawa i juz m¢skim / puchem osypana
Tu w wersie drugim $redniowka wypada miedzy przydawka meskim a rzeczownikiem puchem. W takim
wypadku na $redniowee nie wykonuje si¢ pauzy, lecz tylko akcentuje si¢ wyraz przed srednidowka, zwykle
przez przedluZenie.

Podobnic i na przerzutni nie robi si¢ mechanicznie pauzy wierszowej. lecz akcentuje si¢
klauzulg przez przediuZenie ostatniego wyrazu, np.:

Cale zaczerwicnione jak zdrowe oblicze //

Gospodarza, gdy prace skoficzywszy rolnicze,

na spoczynek powraca.

5. ZAMKNIECIE

Powyisze przyklady integracji réznych dzialow nauczania gramatyki i teorii literatury z nauky
mowienia, pisania, czytania i recytacji sq bardzo szkicowe. Lacznos¢ gramityki z kulturg jezyka, a teorii
literatury z kulturg Zywego slowa musi uwzglednia¢ réine zagadnienia w réZnych regionach Polski.
poniewaZ inne s odchylenia poszczeg6inych dialektéw od normy ogélnopolskiej. Tak np. w Lodzi i okolicy
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szerzy sig formy szlem. posziem, zaszlem, wyszlem, doszlem itd., oparte na formach Zenskich (szlam — szlem.
jak mialam — mialem). Takie samo pochodzenie majg niepoprawne formy koplem, kopnglem, wziglem. Bardzo
czesto spotyka si¢ tu rowniez formy grzebe, kope, rabe, klame, lamg itp. z twardg spolgoska wargowy p. b, m.

Nauka poprawnej wymowy, umiejetnego czytania prozy i wiersza oraz wlasciwej interpretacji utworéw
literackich powinna obok nauki ortografii, stanowi¢ glowny nurt ksztalcenia polonistycznego na stopniu
podstawowym nauczania.

Nauka ortografii w klasach poczatkowych oparta juz jest na doskonalych podrecznikach Witolda
Gawdzika. Ksiazki ,.Pisz¢ 1| opowiadam™ dla klasy 11 oraz ,Nasza mowa™ dla klasy Il to interesujgce
éwiczenia ortograficzne i gramatyczne, bogato i dowcipnie ilustrowane. Ale i tu brak ¢wiczen w poprawne)
wymowie samoglosek i grup spolgloskowych, w akcentowaniu wyrazéw oraz intonacji roznych typow zdan.

Programy j¢zyka polskiego wszystkich klas zalecaja .. wyglaszanie z pamigci wierszy i fragmentow prozy
artystycznej oraz sluchanie wzorowego czytania nauczyciela™. Aby ten dzial pracy nad jezykiem polskim
mogl by¢ w pelni realizowany konieczne jest odpowiednie przygotowanie nauczycieli polonistow w czasie
studiow uniwersyteckich.
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PROGRAM BADAN
NAD NAUCZANIEM JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego ma jak wiadomo dluga, bo si¢gajacq pierwszej polowy XVI w.
histori¢, i bogata, choé glgbiej nie zbadany tradycje dydaktyczna. O jego organizacji, o uzywanych
podrecznikach i stosowanych metodach nauczania na przestrzeni minionych wickéw dowiadujemy si¢
posrednio i fragmentarycznie od badaczy dziejow polszczyzny ' lub historykéw kultury i oswiaty
europejskicj 2. Tymczasem juz cytowane publikacje éwiadcza o tym, e przeszlosc tego nauczania zasluguje
na wickszg niz dotychczas uwagg, poglgbione studia i nicjedng monografi¢ naukowa } Im blizej
wspolczesnosci, tym oczywiscie bogatsze sq réznorodne Zrodla bibliograficzne * i dokumentacje szkolne.

W historii nauczania jezyka polskiego jako obcego nalezy wyroznia¢ dwa okresy: od XVI w. do polowy
XX i od polowy XX w. do chwili obecnej. Pierwszy z nich, jak to juz bylo powiedziane, oczekuje na
opracowanie zaréwno Zrodlowe, bibliograficzne, jak i problemowe. Wydobycia z mrokéw przeszlosci
wymagajq i organizacja, i podreczniki, i metody nauczania. Ich analiza mo2e przynies¢ waZne efekty
poznawcze, przede wszystkim jednak da¢ znaczne korzyéci — wbrew pozorom — wspdlczesnej praktyce
dydaktycznej.

Drugi okres, ktory rozpoczal si¢ wraz z powstaniem nowej sytuacji geopolitycznej w Europie i na
$wiecie po II wojnie §wiatowej, roZni si¢ jakosciowo i iloiciowo od poprzedniego. ChociaZ jego poczatki
sicgaja niedalekiej przeszlosci, nie jest latwo ustali¢, kiedy wlasciwie si¢ zaczal. Ze wzgledu np. na
opracowanie pierwszego powojermego podrecznika jezyka polskiego dla cudzoziemcdw, okres ten
rozpoczyna si¢ akurat w 1951 r. Z uwagi zas na wprowadzenie nowej formy zorganizowanej nauki jezyka
polskiego, nie znanej w przeszlosci, za jego poczatek nalezaloby przyja¢ rok 1952, wreszcie biorac pod uwage
pojawienie si¢ pierwszych publikacji o charakterze teoretycznym, poczatek tego okresu przypada dopiero na
rok 1962. Do roku 1980 powstalo wiele instytucji zajmujacych si¢ tym nauczaniem w sposOb systematyczny i
zorganizowany. Oto krotkie kalendarium rozwoju nauczania jezyka polskiego jako obcego w Polsce (daty
powstania réznych osrodkow i waziniejsze wydarzenia):

1951 — pierwszy powojenny podrecznik jezyka polskiego dla méwigcych po angielsku,
1952 - pierwszy kurs przygotowawczy dla cudzoziemcow, kandydatoéw na studia,
1956 — otwarcie wakacyjnych kursow jezyka i kultury polskiej dla polonistéw zagranicznych w
Warszawie,
1958 — otwarcie Studium Przygotowawczego dla Cudzoziemedw w Lodzi,
1961 — utworzenie Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow — . Polonicum™ w Warszawie.
1962 - wprowadzenie obowigzkowego lektoratu jezyka polskiego dla cudzoziemcow, studentéw szkol
wyszych,
1968 — 1 ogblnopolska konferencja nt. nauczania jezyka polskiego jako obcego,
1970 - pierwsza szkola letnia dla przedstawicieli Polonii w Krakowie,
1973 — pierwszy wakacyjny kurs metodyczno-j¢ezykowy dla nauczycieli polonijnych w Lublinie,
1979 — powolanie Zespolu Naukowo-Dydaktycznego MNSWiT do Spraw Nauczania Jezyka Polskiego
jako Obcego,
1980 - utworzenie Zakladu Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow w Lublinie.
"2 Klimek. _Jgzyk polski w rozméwkach polsko-niemieckich » Ksiggoczek Polskich « z r. 15397, Ossolineum. Wroclaw-Warszawa-
-Krakow 1978
1M, Ciesla. Jezyk polski w szkolach berliskich w latach 1797 - 1807, JRozprawy 2 Dzicjow Odwiaty™ 1. 1V, 1961.
)| Zargbski, Rola jezyka polskiego w nauczaniu szkolnym w Polsce XV1 wicku”, Ossolineum. Wroclaw 1955,
“W. Pniewski. _Przeglad krytyczny podrecznikow jezyka polskiego dla Niemcow™, Gdadsk 1930
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Z przedstawionych wyzej typowych form organizacyjnych nauczania j¢zyka polskiego jako obeego
wickszoé¢ powstala w latach 1952 - 1980. Niektore z oérodkow — starsze — moga juz dzi§ poszczycié si¢
niemalym dorobkiem organizacyjnym i do$wiadczeniem metodycznym, a takZe znaczng ilodcig i réznorod-
noécig opracowanych materialow dydaktycznych przewidzianych na uzytek lokalny, ale réwniez dla
szerszego krggu odbiorcow w kraju i za granicg. Natomiast znikomy jest i wcigZ jeszcze nie nadg2a za
potrzebami spolecznymi i naukowymi dorobek teoretyczny zwigzany z tym nauczaniem. Obecnie nabiera
tym wigkszego znaczenia stwierdzenie sformulowane juz w 1966 r., 2¢ ,zagadnienie nauczania jezyka
polskiego cudzoziemcow narasta z kazdym rokiem i domaga si¢ metodycznego rozpatrzenia™ *. W latach
1962 - 1980 zredagowano wicle postulatow tego typu, a takZe okreslono réine potrzeby badawcze w tym
zakresie. Pierwszym glosem formulujgcym jednoczesnie walniejsze kierunki rozwoju tej dziedziny byl
artykul pt. O potrzebie badan nad nauczaniem jezyka polskiego cudzoziemcow®, w ktérym uzasadnilem
koniecznosé rozpoczecia badan w tej dziedzinie i potrzebg rozwinigcia autonomicznej teorii nauczania jgzy-
ka polskiego jako obcego. W roku 1974 D. Buttler opublikowala rozprawg. w ktorej znajdujemy postulat,
aby ..wyprowadzié z impasu metodyk¢ nauczania polszczyzny jako dyscypling teoretyczng™ . W tym samym
roku H. Rosciszewski przedstawia kompleksowo problemy nauki jezyka polskiego w srodowiskach
polonijnych na $wiecie i konstruuje czteropunktowy plan opracowania podrecznikéw potrzebnych do
nauczania w tych §rodowiskach *. W rok pézniej H. Kubiak publikuje Jednolity program zadan poznawezych
w zakresie badan polonijnych®. Punkt 13 tego programu formuluje w szesciu podgrupach zadania w zakresie
polonijnego systemu oéwiaty szkolnej i pozaszkolnej. Wreszcie w roku 1980 K. Krakowiak i J. Mandziuk
oglaszaja pelny program .. wyposazenia szkolnictwa polonijnego w nowoczesne podreczniki, wydawnictwa i
pomoce dydaktyczne™ '°. Wymienione tu postulaty i plany dzialan oraz badan dotyczace nauczania jezyka
polskiego jako obcego nalezg do grupy najbardziej ogbinych, ramowych lub czastkowych. W literaturze
przedmiotu wyst¢puje takze pokazna liczba réZnych drobniejszych propozycji dotyczacych tez kwestii i
odcink 6w szczegblowych. Biorge pod uwage wszystkie te postulaty i czastkowe projekty oraz wszystkie inne
uwagi szczegblowe, sformulowane w dotychczasowych publikacjach z tego zakresu, a takZe znane
powszechnie potrzeby réinych osrodkéw ksztalcenia cudzoziemcow w polszczyinie, nalezy stwierdzic, ze
obecnic zaistniala z jednej strony mozliwoéé, a z drugiej koniecznosé¢ skonstruowania jednolitego,
migdzynarodowego, interdyscyplinarnego, kompleksowego, a przy tym dlugofalowego programu badan
naukowych nad nauczaniem jezyka polskiego jako obcego i prac wdroZeniowych. Program ten musi opieraé
si¢ na dotychczasowym dorobku tej dziedziny wiedzy, uwzglednia¢ potencjal kadrowy i mozliwosci
ekonomiczne kilku resortéw. Jednoczednie musi on pozostawaé w zgodzie z najnowszymi tendencjami
$wiatowymi w kilku dyscyplinach naukowych, ktore zwyklo si¢ okredla¢ jako pokrewne lub pomocnicze w
badaniach tego typu. Z tych wzgledow koncepcja metodologiczna programu badan opiera si¢ na stanie
badan nad nauczaniem jezyka polskiego jako obcego, ktéry zarazem ujmowany bedzie ze stanowiska paru
bardziej rozwinigtych dziedzin, jak dydaktyka jezykéw obcych''. dydaktyka jezyka polskiego jako
ojczystego '*, dydaktyka ogdlna '*, réne dzialy polonistycznego j¢zykoznawstwa stosowanego ', jezyko-
znawstwo typologiczne (w tym konfrontatywno-kontrastywne i lapsologiczne '®), a takZe psycho-'® i
socjolingwistyka '”.

* B. Wieczorkicwicz. Uwagi o nauczaniu jgzyka polskicgo jako obeego, Poradnik Jezykowy™ 1966,2. 6.

*J, Lewandowski. O potrzebic badas nad nauczaniem jezyka polskiego cudzoziemcdw, Zycie Srkoly Wylsrej™ 1969, nr 2.

" D. Butiler, Z :agadnien metodycznych poc:zgikowego kursu polszczy=ny jako jezyka obeego. 1. Zaplecze icoretyczne”™ nauczania je-vka
polskiego, . Poradnik Jezykowy™ 1974. 2. 2.

* H. Rodcisrewski, Nauka jezyka polskiego w irodowiskach polonijnych. .Problemy Polonii Zagranicznej™ 1. IX. 1974,

* Kubiak. O koncepcie badas polonijnych w Kraju, .Przeglad Polonijny™ 1975, 2. 1.

19K Krakowiak. ). Mandziuk. Porrzeby szholmictwa polonijnego w -akresie podrecnikow wydawnictw { innych pomocy dydakiveznych. Zarys
problemu, [w:) Szkolnictwo polonijne po 11 wojnie iwiatowej™. Lublin 1980,

'), Lewandowski. .Bibliografia dydakiyki jezykow obcych w PRL™, PWN, Warszawa 1971, 1976

2 Bibliografia metodyki nauczania jgzyka polskiego 1945 - 1969, pod red. W. Szyszkowskicgo, Warszawa 1974,

Y Cr. Kupisiewicz. ..Podstawy dydaktyki ogoinej™. PWN. Warszawa 1980; W. Okon. Slownik pedagogiczny”. PWN. Warszawa 1975,

" K. Handke, E. Rzciclska-Feleszko, .Prrewodnik po jezykornawstwie polskim™, Ossolineum, Wroclaw-Warszawa-Krakow 1977;
Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, Ossolincum. ' roclaw-Warszawa-Krakow 1978,

'* Bibliography of English-Polish Contrastice Studics in Poland, Papers and Studies in Contrastive Linguistic™, Pornan,

1. Kurcz. ..Psycholingwistyka. Przeglad problemow badawczych™, Warszawa 1976,

"7 _Socjolingwistyka™, pod red. W. Lubasia. . 1-2. PWN, Warszawa 1978, 1979.
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STAN BADAN NAD NAUCZANIEM JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Najnowsze bibliografie prac z zakresu nauczania j¢zyka polskiego jako obcego rejestrujg ogdlem okolo
500 publikacji powstalych w latach 1951 - 1980. Z punktu widzenia typologii form pimienniczych i cech
formalno-edytorskich dorobek ten obejmuje:

— 10 bibliografii i pomocniczych spiséw bibliograficznych,
—~ 6 prac doktorskich i magisterskich,

— 75 rozpraw i artykulow, N

— 3 publikacje zwarte (wybory artykuléw lub referatow),

—~ 2 poradniki metodyczne,

~ 30 recenzji (glownie podrecznikow),

— 130 podrecznikoéw | materialow dydaktycznych,

~ 36 przepisow prawnych — aktéw normatywnych, w tym 19 programoéw nauczania,

- 200 (ponad) sprawozdan, informacji itp. zwigzanych z nauczaniem j¢zyka polskiego jako obcego w
Polsce i za granicy.

Dorobek ten, jak widaé, jest jeszcze niewielki '*. Nie byl tez dotychczas ani analizowany, ani oceniany w
calosci, czyli ze stanowiska jego wlasnej struktury problemowej. Krytyczny przeglad stanu badafd w tym
zakresie jest dzis pilng potrzebq i zasluguje na osobne opracowanie. W tym miejscu przeprowadzamy tylko
jego podzial na grupy zagadnien i najogélniejsze dwa typy prac: dydaktyczno-teoretyczne i dydaktyczno-
-praktyczne. Klasyfikacja ta posluzy bowiem za punkt wyjicia do konstruowania przedstawionego dale)
programu badawczego i jego zalozen metodologicznych. Uwzgledniajac jedynie czeéé teoretaczng wyszcze-
golnionego dorobku, a wigc prace doktorskie i magisterskie, rozprawy i artykuly oraz zawartosé
poradnikéw i publikacji zwartych, a takZe referaty wygloszone na konferencjach naukowych (Warszawa
1978 i Lodz 1980), moina podzieli¢ go na kilkanascie grup zagadnien, z ktérych kaida pod pewnym
wzgledem porusza podobng lub zblizong problematyke, a jednocze$nie — pod innym wzgledem — rdini si¢
od pozostalych grup. PoniewaZ chodzi tu o podzial tematyczny dorobku, podaj¢ jedynie tytuly prac i
referatéw oraz nazwiska ich autoréw, a pomijam dane bibliograficzne, ktére zainteresowany czytelnik bez
trudu znajdzie w ostatnich publikacjach tego typu '®

Grupa 1.0. Zagadnienia ogéine; kierunki rozwoju

1. O potrzebie badan nad nauczaniem jezyka polskiego cudzoziemcéw (J. Lewandowskik,

2. Nauka jezyka polskiego w srodowiskach polonijnych. Stan obecny i perspektywy (H. Rosciszewskik
3. O nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (J. Lewandowskil;

4. Kierunki rozwoju metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego po roku 1970 (). Lewandowski).

Grupa 2.0. Dzieje nauczania jezyka polskiego jako obcego

5. Jezyk polski w szkolach berlinskich w latach 1797 - 1807 (M. Ciesla);
6. Z dziejow nauczania jezyka polskiego jako obcego (J. Lewandowskik
7. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w okresie powojennym (H. Rybicka).

Grupa 3.0. Nauczanie w réinych typach szkél

8. Wybrane problemy nauczania jezyka i literatury polskiej cudzoziemcow w szkolach wyiszych
(J. Lewandowski)

9. Lektorat dla zaawansowanych jako forma kreatywnego nauczamia jezyka polskiego cudzoziemcow
(J. Lewandowski);

7 prac dotyczacych szkolnictwa lub odwiaty polonijncj uwzgledniamy tylko te. kidre wigly si¢ icille 2 nauczaniem jezyka polskicgo.

). Lewandowski. Bibliografia prac : zakresu jezyka polskicgo jake obcego opublikowanych w Polsce w latach 1968-1980 przez autorow

polskich i zagramicznych, (w:) .Metodyka nauczania jgzyka polskicgo jako obcego™, PWN, Warszawa 19802 Komunikar bibliograficzny nr 1 i
nast: Wyka: krajowych i zagranicznych publikacji dotyczqcych nauczania jezyka polskicgo jako obcego, maszyn. powiclony.
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10. Jezyk polski jako obcy dla cudzoziemcow przygotowujgcych si¢ na studia humanistyczne i artystyczne
(J. Wesolowski);

\1. Z zagadnier nauczania odmiany jezyka medycznego studentow polonijnych (A. Danecka, D. Pukas,
M. Chlopicka);

12. Ksztalcenie studentow polonijnych w Studium Jezyka Polskiego UJ (W. Miodunkal,

13. Problemy nauczania jezyka polskiego w szkolach letnich (W. Miodunka, J. Wrobelk

14. Jezyk poiski dla kandydatow polonijnych na studia w naszym kraju (). Pyzik).

Grupa 4.0. Programy nauczania

1S. Programy ksztalcenia studentow polonijnych na Uniwersytecie Jagielloskim (K. Kozak);

16. Propozycje programowe do nauczania jezyka polskiego jako obcego w szkole polonijnej (dla dzieci w
miodszym wieku szkolnym) (K. Krakowiak, T. Swiszewska);

17. Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego w Polsce w latach 1950 - 1980 (J. Lewandowskik

18. Program nauczania jezyka polskiego jako obcego w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemciw w U,
(H. Olaczek);

19. Z prac nad programem nauczania j¢= vka polskiego jako obcego w ,, Polonicum™ (B. Janowska-Wierzchon}k

20. Program nauczania jezyka polskiego obcokrajowcow studiujgcych w wyiszych uczelniach Krakowa

realizowanv w IBP UJ (A. Spyt)
21. Koncepcja programu nauczania jezyka polskiego jako obcego dla lektoratow na wyiszych uczelniach

(M. Wiéniewska-Mync)
22. Problemy zwiqzane z programami i podrecznikami do nauki jezyka polskiego za granicq (H. Metera).
A

Grupa 5.0. Pomoce dvdaktyczne

23. Pomoce dydaktyczne w nauczaniu jezyka polskiego cudzoziemcow (S. Skorupkal;

24. Uwagi o podreczniku do nauczania jezyka polskiego jako obcego (). Wozniak),

25. Podreczniki jezyka polskiego dla cudzoziemcow. Charakterystyka, proba oceny oraz wykaz bibliograficzny
(Z. Koscielak),

26. Zalozenia metodyczne polskich podrecznikow jezyka polskiego dla cudzoziemcow (). Lewandowska)

27. Sposob opracowania hasel w ,Slowniku-minimum jezyka polskiego dla cudzoziemcow™ (B. Bartnicka.
R. Sinielnikoff);

28. Dobor wyrazéw do slownika-minimum j¢zyka polskiego (D. Buttler),

29. Aktualny stan pomocy do nauczania obcokrajowcow jezyka, literatury i kultury polskiej (W. Miodunka)k

30. Organizacja materialu gramatycznego w podreczniku jezyka polskiego jako obcego (z zagadnien preparacji
i ewaluacji materialow glottodydaktycznych), (J. Mleczak);

31. Pomoce dydaktyczne dla studentéw polonijnych; stan i potrzeby (B. Klimaszewski)

32. Potrzeby szkolnictwa polonijnego w zakresie podrecznikéw, wydawnictw i innych pomocy dydaktycznych.
Zarys problemu (K. Krakowiak, J. Mandziuk).

Grupa 6.0. Metodyka nauczania
61.Zagadnienia ogolne
33. Uwagi o nauczaniu jgzyka polskiego jako obcego (B. Wieczorkiewicz).
| 62 Cele nauczania
34. Nauczanie obcokrajowcow wspolczesnego kodu mowionego (W. Miodunka).
63 Wymowa
35. Trudnosci Niemcow z wymowgq polskq oraz zwigzane z tym inne lingwistyczne problemy (P. Smoczynski)
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36. Wymowa polska a nauczanie cudzoziemcow (). Wojtowicz),

37. Warstwa diwigkowa mowy polskiej dla cudzoziemcdw. Metodyka i technologia nauczania (J. Lewandow-
ski);

38. Problemy programu i metodyki nauczania wymowy polskiej Wietnamczvkow (T. Frankiewicz)

39. Z teorii nauczania wymowy w poczqtkowym kursie jezyka polskiego jako obcego. O metodzie sylabowej
(J. Lewandowski);

64.Slownictwo

40. Z metodyki nauczania polszczyzny jako jezyka obcego (slownictwo) (D. Buttler);

41. Analiza wspolczesnych tekstow poetyckich pod kqtem wzbogacania slownictwa uczestnikow lektoratu
Jezyka polskiego jako obcego (S. Baba) _

42. Nazwy wilasne w nauczaniu jezyka polskiego na kursach dla cudzoziemcow polskiego pochodzenia
(I. Sarnowska-Giefing).

65.Gramatyka (morfologia)

43. Niektdre problemy nauczania jezyka polskiego jako obcego. 1. Rola i miejsce gramatyki w nauce jezyka
polskiego. 11. Rodzaje ¢wiczen gramat yeznych w nauce jezykow obcych — kilka przykiadow (J. Wdjtowicz),

44. Z zagadnien metodycznych poczqtkowego kursu polszczyzny jako jezyka obcego. I. .. Zaplecze teoretyczne™
nauczania jezyka polskiego. I1. Teoria nauczania jezykow obeych a praktyka podrgcznikéw jezyka
polskiego. I11. Szczegolowy program gramatyczny (D. Buttler);

45. Stan polaryzacji polskiego systemu czasownikowego u uczniéw niemieckich w momencie przechodzenia do
etapu dla zaawansowanych (L. Sikorski);

46. Z zagadnien nauczania obcokrajowcow aspektu czasownikow w jezyku polskim (H. Zwolski).

66.Zwigzki wyrazowe

47. Rola frazeologizméw w nauczaniu jezyka obcego na szczeblu zaawansowanym (na przykladzie nauczania
zvka polskiego obywateli NRD), (M. Kornaszewski, J. Padalak);
48. Schematy konotacyjne w nauczaniu jezyka polskiego cudzoziemcéw (J. Chodera).

67.Zdanie. Tekst

49. Zdanie konotowane i jego odpowiedniki semant yczne w nauczaniu cudzoziemcow (B. Klebanowska);
50. WyraZenie ekskluzji i inkluzji we wspolczesnej polszczyinie (projekt zajeé z cudzoziemcami), (M. Foland)
51. Trudnosci w przyswajaniu struktur syntaktycznych z przyimkami w nauczaniu jezyka polskiego jako obecego

(H. Zgolkowa);
52. Zajgcia konwersacyjne w nauczaniu jgzyka polskiego jako obcego (J. Wrébel).

68. Metody nauczania
53. Badania nad metodami nauczania jezyka polskiego jako obeego (J. Nowacki),
54. Jezyk polski a wspélczesne metody nauczania jezykéw obeych (W. Miodunka).
Grupa 7.0. Proces nauczania

55. Uwagi o procesie nabywania j¢zyka na przykladzie jezyka polskiego (F. Dimitrescu);
56. Planowanie i organizacja procesu nauczania jezyka polskiego jako obcego (K. Krakowiak)
57. Proby unowoczesnienia organizacji lekcji jezvka polskiego jako obcego (H. Metera).

Grupa 8.0. Nauczanie jezyka a badania jezykoznawcze

58. Badania wspolczesnego jezyka polskiego = punktu widzenia potrzeb nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Stan i potrzeby (W. Miodunka),
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Lingwistyczne podstawy nauczania jezyka polskiego jako obcego (W. Miodunka).
Grupa 9.0. Nauczanie jezyka a jezykoznawstwo kontrastywne

Zur Rolle der Konfrontation Deutsch-Russisch-Polnisch bei der Erlernung des Polnischen als zweiter
Fremdsprache (K. Gabka)

O niektorych aspektach kontrastywnego nauczania jezyka niemieckiego (polskiego) wirdd Polonii
niemieckiego obszaru jezykowego (W. Kaniuka, A. Kuczynski)

. Jezykoznawstwo kontrastywne a metodyka nauczania jezykow obeych (na materiale jezykow polskiego i

wegierskiego), (J. Banczerowski).
91.Interferencja blagd jgzykowy a nauczanice

Analiza bledow jako zabieg dydaktyczny w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (M. Kornaszewski),

. Interferencja jezykowa a nauczanie jezyka polskiego w szkolach srednich NRD (W. Piechotak

Bledy w jezyku ojczystym a bledy w jezyku obcym. Terminologia i problematyka (W. Cienkowski).
Grupa 10.0. Aspekty kulturoznawcze

Aspekt kulturoznawczy w metodyce nauczania jezyka polskiego Wegrow (K. Hrycyk):

. Wiedza o Polsce wspolczesnej i kulturze polskiej w programach szkol letnich (H. Niec) ¥

Nauczanie literatury polskiej w srodowiskach polonijnych (B. Gradzik-Jedynak).

Grupa 11.0. Procesy adaptacji cudzoziemcow;
aspekty socjolingwistyczne

Procesy adaptacji studentow zagranicznych w pierwszym roku ich pobytu w Polsce (B. Biclawska);
Problemy adaptacji cudzoziemcow do warunkéw polskich (J. Chodakowskak

Niektore czynniki warunkujgce sukcesy w nauce studentow afrykanskich w Polsce (). E. Yoka),
Pedagogiczne aspekty adaptacji studentow polonijnych w Srodowisku akademickim (D. Szerla);
Nauczanie jezvka polskiego w Szkole Letniej Kultury i Jezyka Polskiego UJ w Swietle badan
socjolingwist yeznych (W. Miodunkal;

Jezvk polski jako obcy ze stanowiska socjolingwistyki (S. Grabias).

Grupa 12.0. Zadania lektoréw; doskonalenie kwalifikacji

Zadania lektorow jezyka polskiego w osrodkach zagranicznych a metodyka nauczania jezyka polskiego
jako obcego (B. Walczak),

Kicrunki. formy i metody doskonalenia kwalifikacji nauczycieli polonijnych (1. Szypowska),

Kilka uwag na temat metodologii wykladu historii literatury dla nauc: yeieli jezyka polskiego zu yranicy

(1. Szypowska).
Prsedstawiony podzial calego dorobku teoretycznego z zakresu nauczania jezyka polskiego jako

obcego jest jedynie propozycja jego klasyfikacji i nie wyklucza innych rozwiazan tego typu. Przyjete tu
kryterium podzialu wedlug tredci i zasada jednorazowego zapisu poszczegblnych pozycji pozwolily na
wyodrebnienie dwunastu grup zagadnien i ukazanie iloSciowego nasycenia kazdej z nich. Abstrahujac od
wszelkiego grupowapia tego dorobku, w tym i od wyZe) zaprezenlowanego, oraz od niewgtpliwych walorow
zarejestrowanych prac, trzeba stwierdzié, Ze istnienie jednego. dwoch czy trzech i wigee) artykulow
poswigconych przykladowemu tematowi nie moze zadowalac, gdy2 nie wyczerpuje problematyki i nie moze
by¢ uznane za rozwigzanie jakiegokolwick zagadnienia sygnalizowanego w nazwach grup tematycznych lub
w ich obrebie. Autorzy wszystkich prac i referatow sami zresztg podkreslajg postulatywny charakter swoich
przedsigwzigd.
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Wielotematowosé wigkszoéci prac wymagalaby wlasciwie wlaczenia ich do paru réznych grup. Aby
unikngé takiego powtarzania przyjeto za kryterium zakwalifikowania temat glowny wyraZony najcz¢scie)
(choé nie zawsze adekwatnie do tresci) w tytule pracy czy referatu. Uklad ten nie ujawnia zatem licznych
.watkow pobocznych™ poruszanych przez autoréw w zwigzku z rozpatrywaniem przez nich tytulowego
zagadnienia. Artykul np. P. Smoczynskiego (poz. 35) znalazl si¢ w podgrupie, ktérg moZna nazwac jako
.nauczanic wymowy polskiej Niemcow”, ale moglby tez z powodzeniem wystapi¢ np. w grupie. w kitdre)
poruszane s4 zagadnienia jezykoznawstwa konfrontatywno-kontrastywnego. Praca H. Meterowej (poz. 22)
dotyczy i programow i podrecznikow. Moglaby wige wystapic w dwoch dzialach. Nie to jednak jest waZne.
Kazdy bowiem podzial tego dorobku moZe da¢ w rezultacie nieco inng liczb¢ prac w poszczegdinych
grupach, ale kazdy da zblizong liczbg grup zagadnies, w obrebie ktorych znajda si¢ prace na podobny, nawet
taki sam temat. Chodzilo przeciez o uchwycenie glownego problemu w poszczegdinych grupach zagadnien i
ukazanie dorobku teoretycznego naszej metodyki w jego podstawowej warstwie tematycznej. Tak czy
inaczej, wylaniajg si¢ z niego pewne zagadnienia, do ktdrych powracajq w kolejnych publikacjach ich
autorzy. Juz wigc na tym etapie rozwoju metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego moZna mowic o
powstawaniu swoistej ..tematologii” tej dziedziny wiedzy i Zarysowujacym si¢ wyraznie zasiggu i zakresie
prowadzonych w jej ramach badan naukowych. Dodajmy jeszcze, Ze wystgpujgee w tych pracach ,watki
poboczne™ nie wykraczaja poza ogdlne ramy wytyczone przyjetym podzialem, ale dotyczg zagadnien, ktore
zostaly uznane za glowne w grupach sasiednich lub dalszych. PowyZsza proba ukazania stanu badan nad
nauczaniem jezyka polskiego jako obcego w ukladzie problemowo-systematycznym jest podstawowym
zabiegiem metodologicznym w konstruowaniu przyszlosciowego programu badan nad tym nauczaniem.
Wylonione grupy zagadnien ukazujg réznorodnosé pol badawczych, ktorych nazwy moga by¢ formulowane
w roinych wersjach jezykowych, ale zawsze okresla¢ beda zasadnicze idee glottodydaktyczne. Ich
konkretyzacja. naukowe zhierarchizowanie i urelacjonowanic moga przyja¢ np. ponizszy postac.

KONCEPCJA PROGRAMU BADAN NAD NAUCZANIEM JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

Pierwszym i podstawowym stopniem uszczegblowienia poruszanej problematyki, a zarazem wst¢png
proba tematyzacji omawianej dziedziny wiedzy jest przyjecie naukowe) nomenklatury na poziomie nazw
poszczegdlnych grup tematycznych. Mogg one brzemie¢ nastgpujaco:

1.0. Teoretyczne podstawy metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego,

20. Histofia nauczania jezyka polskiego jako obcego; historia dziedziny wiedzy.

3.0. Wspolczesne systemy organizacyjno-dydaktyczne ksztalcenia cudzoziemeow w polszczyznie,

40. Programy nauczania; teoria, budowa i weryfikacja empiryczna.

5.0. Srodki dydaktyczne; teoria, budowa i ocena,

6.0. Metodyka i srodki dydaktyczne jgzyka polskiego jako obcego.

7.0. Proces glottodydaktyczny; teoria, organizacia i efektywizacja nauczania jezyka polskiego jako obcego,
8.0. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego a polonistyczne jezykoznawstwo oqisowe i stosowane

(normatywne), -

9.0. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego a lingwistyka konfrontatywno-kontrastywna i lapsologiczna,

10.0 Zagadnienia realioznawcze i kulturalnoznawcze w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

11.0. Socjolingwistyczne aspekty nauczania jezyka polskiego jako obcego.

12.0. Formy, tresci i metody ksztalcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli, lektorow 1 wykladowcow
jezyka polskiego jako obcego.

Wyabstrahowany z dotychczasowego dorobku z zakresu nauczania jezyka polskiego jako obcego
schemat struktury tej dziedziny wiedzy i uklad probleméw przez nia rozpatrywanych wymaga z kolei
dalszych podzialéw, stanowiacych jednoczesnie kolejne stopnie uszczegolowienia problematyki okreslone)
we wszystkich wymienionych grupach tematycznych. Procedura ta musi przebiegac¢ wedlug dwoch zasad
podzialu: pierwsza sq wspolczynniki decydujace o zréznicowaniu celéw, zasad i metod nauczania, druga -
stosunki podrzgdnosci/nadrzednosci w obregbie poszczegdlnych grup tematycznych.
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Stosujac pierwsza zasad¢ — wspéiczynnikéw naturalnych — nalezy dwanascie wyodrgbionych,
podstawowych grup tematycznych mno2yé przez:

1) dwa generalnie réZne typy nauczania: a) nauczanie cudzoziemcow i b) nauczanie w §rodowiskach
polonijnych,

2) dwa geograficznie réZne typy nauczania: a) nauczanie w Polsce i b) nauczanie za granica,

3) dwa typy metodyki: a) ogdlna — bez wzgledu na wspolczynniki wymienione w p. 1-2 i 4-7 oraz b)
szczegblowa, uwzgledniajgca przynajmniej jeden z tych wspdlczynnikow,

4) liczbe jezykodw wyjsciowych (np. 5-6 jezykow konferencyjnych, o swiatowym zasiegu),

5) liczbg typowych form organizacyjnych (przynajmniej 9: kolonie letnie, studia przygotowawcze,
szkoly letnie, kursy migdzynarodowe, praktyki jezykowe, lektoraty w szkolach wyzszych, kursy jezykowe dla
doroslych, kursy radiowe, kursy dla nauczycieli),

6) trzy etapy nauczania (zwykle wyrdznia si¢: poczatkowy, $rednio zaawansowany i zaawansowany),

7) trzy grupy wiekowe (dzieci, mlodziez i dorosli).

W sumie otrzymujemy kilkadziesigt wspdlczynnikéw warunkujacych nauczanie jezyka polskiego jako
obcego i oczywiscie determinujacych jego teori¢. Pomnozenie ich (ujmujac rzecz modelowo) przez dwanascie
uprzednio wydzielonych grup daje w efekcie weale pokazng liczbg réznorodnych zespoléw zagadnien, z
ktorych kazdy wamaga wzglednie odrgbnego rozpatrzenia. Jest to juz drugi stopien uszczegdlowienia calej
problematyki, a tym samym drugi etap tematyzacji naszej dziedziny badan. Jej wynikiem jest rozbicie calej
metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego na przynajmniej kilkanascie dzialow lub Icplej
metodyk szczegdlowych.

Podzial wymieniony w p. 1) (tj. na nauczanie cudzoziemcow i nauczanie w srodowiskach polonijnych)
wymaga szerszego komentarza, gdy? zagadnienie to, zwlaszcza w literaturze z zakresu oswiaty i szkolnictwa
polonijnego, uymowane jest na kilka sposobow. Nauczanie jezyka polskiego w rodowiskach polonijnych
roZni si¢ od nauczania tego jezyka cudzoziemcow: a) organizacjq, b) tresciami nauczania, ¢) motywacjami
uczenia si¢. Stad raz jest ono nazywane nauczaniem jezyka polskiego jako obcego, raz jako ojczystego.
Tymczasem, ze stanowiska metodyki nauczania, podstawowym kryterium podzialu na jezyk obcy i jezyk
ojczysty jest to, czy jezyk polski jest pierwszym czy drugim jezykiem nabywanym przez uczacych sig.

Nauczanie przedmiotéw takich, jak historia, geografia lub inne (w szkolach o tzw. rozszerzonym
programie nauczania) nie ma nic wspolnego z nauczaniem elementow kulturoznawstwa i realioznawstwa na
zajeciach z jezyka polskiego.

Kolejnym zabiegiem budujgcym nasz program badan jest wewngtrzny podzial wymienionych
dwunastu grup tematycznych na podgrupy o kolejnych stopniach zaszeregowania. Jest to wige trzeci stopien
uszczegblowienia problematyki, a zarazem trzeci etap tematyzacji naszej dziedziny badan. Pozwala on na
ukazanie glownych kierunkow rozwoju metodyki nauczania jgzyka polskiego jako obcego, jej potrzeb,
zakresu 1 zasiggu wymagajacych penetracji naukowej. Oparty zostal na dotychczasowym dorobku
przedmiotowej metodyki oraz na glownych osiggnigciach dyscyplin pokrewnych i pomocniczych. Z nich tez
zaczerpnigto podstawowy terminologi¢. ktéra w powigzaniu ze specyficznymi cechami nauczania jgzyka
polskicgo jako obcego powinna przyczyni¢ si¢ do rozwoju jego teorii.

W ten sposéb dochodzimy do ustalenia glownych podstaw metodologicznych wszelkich badan nad
nauczaniem j¢zyka polskiego jako obcego. a takZe wewngtrznej hierarchizacji problemowej tej dziedziny
wiedzy. ZaloZenia te przyjmujemy jako naukowe wytyczne do skonstruowania niej przedstawionego,
perspektywicznego programu badawczego.

Grupa tematyczna |

1.0. Teoretyczne podstawy metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego (MNIPJO),
1.1. MNJPJO jako dziedzina wiedzy; MNJPJO a glottodydaktyka i inne dyscypliny naukowe,
1.2. Potrzeby i1 programy badawcze MNIJPjO,
1.3. Zadania naukowe i spoleczne MNJPjO,
1.4. Stan i kierunki rozwoju MNJPJO; bibliografie.
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Grupa tematyczna 11

20. Historia nauczania jgzyka polskiego jako obcego i historia dziedziny wiedzy,
2.1. Historia NJPJO w Polsce w latach 1500- 1950 i 1951 - 1980,
2.2. Historia NJPJO na swiecie | w poszczegdinych krajach,
2.3. Historia MNJPjO.

Grupa tematyczna 111

3.0. Wspdlczesne systemy organizacyjno-dydaktyczne ksztalcenia cudzoziemcoéw w polszczyinie,
3.1. W-Polsce,
3.1.1. Kolonie letnie dla mlodziezy polonijnej,
3.1.2. Swudia przygotowawcze dla przedstawicieli Polonii,
3.1.3. Szkoly letnie dla przedstawicieli Polonii,
3.14. Studia przygotowawcze dla cudzoziemcow,
3.1.5. Kursy migdzynarodowe wakacyjne dla studentow zagranicznych,
3.1.6. Praktyki jezykowe dla studentéw polonistow zagranicznych,
3.1.7. Lektoraty w szkolach wyZszych,
3.1.8. Kursy jezykowe dla doroslych w odrodkach praktycznej nauki jezykéw obcych,
3.19. Kursy radiowe,
3.2. Za granica,
3.2.1. Szkoly polonijne (podstawowe i $rednie),
3.2.2. Kursy jezykowe dla doroslych w §rodowiskach polonijnych,
3.2.3. Swudia polonistyczne,
1.24. Kursy jezykowe (radiowe) w osrodkach polonijnych
3.2.5. Osrodki przygotowawcze do studiow w Polsce,
3.2.6. Osrodki polonistyczne na swiecie,
3.2.7. Kursy jezykowe w systemie oswiaty pozaszkolnej,
31.28. Szkoly podstawowe i $rednie,
3.29. Kursy radiowe emitowane z Polski.

. Grupa tematyczna IV

4.0. Programy nauczania, ich teorie, budowa i ocena,
4.1. Teona programu nauczania,
4.1.1. Typy programOw nauczania; program ramowy i szczegolowy.
4.1.2. Programy a podreczniki metodyki nauczania,
4.1.3. Programy a poradniki metodyczne,
4.1.4. Programy a podreczniki do nauki jezyka polskiego,
4.2. Programy nauczania do wszysthich typowyen form organizacyjnych wymicnionych w grupie 3.0,
4.3. Analiza i krytyka programéw nauczania.

Grupa tematyczna V

5.0. Srodki dydaktyczne, ich teoria, budowa i ocena,
5.1. Teoria srodkéw dydaktycznych,
5.2. Klasyfikacja §rodkéw dydaktycznych,
5.2.1. Srodki dydaktyczne wzrokowe,
5.2.2. Srodki dydaktyczne stuchowe,
5.23. Srodki dydaktyczne wzrokowo-sluchowe,
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5.24. Srodki dydaktyczne czgiciowo automatyzujgee proces nauczania-uczenia si¢ jezyka.
5.3. Zalozenia glottodydaktyczne podrecznikow i uzupelniajgcych materialow dydaktycznych.
5.3.1. Kryteria doboru tresci nauczania,
5.3.1.1. Kryteria doboru tematyki, slownictwa, gramatyki,
5.3.2. System ¢wiczen jezykowych,
5.3.3. Struktura podr¢cznika,
5.34. Obudowa technologiczna,
54. Slowniki, ich rodzaje i budowa,
5.5. Lektura — prasa — teksty preparowane,
5.6. Wiersze, piosenki, inscenizacje,
5.7. Tablice, obrazy, gazetki, modele, mapy ...,
5.8. Przezrocza,
59. Plyty gramofonowe — magnetofon — radio,
5.10.Film — telewizja — magnetowid,
5.11.Laboratorium j¢zykowe,
5.12.Pracownie (gabinety j¢zykowe),
5.13.0pracowanie zestawow podrecznikow i pomocniczych materialéw dydaktycznych do nauczania
we wszystkich typowych formach organizacyjnych wymienionych w grupie 3.0,
5.14.0cena podrecznikow i pomocniczych materialow dydaktycznych.

Grupa tematyczna VI

Metodyka i srodki dydaktyczne nauczania jezyka polskiego jako obcego,
6.1. MNJPJO w réZnych systemach organizacyjno-dydaktycznych,
6.2. MNJPJO na réznych etapach (stopniach) nauczania,
6.3. MNJPJO uczniéw roéznych grup wickowych,
6.3.1. NJPjO dzieci.
6.3.2. NJPJO mlodziezy,
6.3.3. NJPjO doroslych,
6.4. MNJPJO w grupach réznorodnych etnicznie,
6.5. MNJPJO w grupach etnicznych (angielskich, arabskich ... wegierskich — metodyka bilingwalna).
6.6. Cele nauczania jezyka polskiego jako obcego,
6.6.1. Teoria celow nauczania,
6.6.1.1. Taksonomia celéw nauczania,
6.6.2. Cele nauczania w ujgciu jezykowym,
6.6.2.1. Nauczanie rozumienia ze sluchu,
6.6.2.2. Nauczanic mowienia ze zrozumieniem.
6.6.2.3. Nauczanie czytlania,
6.6.2.4. Nauczanic konwersacji.
6.6.2.5. Nauczanie pisania | wypowiadania si¢ na pismic.
0.7. Tresci nauczania jezyka polskiego jako obcego.
6.7.1. Wymowa ~— fonetyka.
6.7.2. Slownictwo — leksykologia,
6.7.3. Gramatyka — morfologia.
6.7.4. Zwigzki wyrazowe — [razeologia.
6.7.5. Zdania. teksty - skladnia,
6.7.6. Terminologia specjalistyczna.
6.7.7. Style i odmiany wspolczesne) polszczyzny.
6.8. Zasady nauczania w odniesieniu do jezyka polskiego jako obcego.
6.8.1. Zasada pogladowosci.
6.8.2. Zasada przysigpnosci W nauczaniu.
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6.8.3. Zasada $wiadomego i aktywnego udzialu uczniow,
6.8.4. Zasada systematycznosci,
6.8.5. Zasada trwalodci wiedzy uczniow,
6.8.6. Zasada operatywnosci wiedzy uczniow,
6.8.7. Zasada wigzania teorii z praktyka,
6.9. Metody nauczania j¢zyka polskiego jako obcego,
6.9.1. Klasyfikacja metod nauczania,
6.9.2. Metoda gramatyczno-tlumaczeniowa,
6.9.3. Metoda audiowizualna,
6.9.4. Metoda ustno-sluchowa (audytywna),
6.9.5. Metoda artykulacyjna,
6.9.6. Metoda bezposrednia,
6.9.7. Metoda kognitywna,
6.10.Nauczanie programowe,
6.11.Formy organizacyjne nauczania j¢zyka polskiego jako obcego,
6.11.1. System klasowo-lekcyjny.
6.11.2. System grupowo-lektoratowy.

Grupa tematyczna VII

7.0. Proces glottodydaktyczny; teoria, organizacja i efektywizacja,
7.1. Planowanie procesu nauczania-uczenia sig,
7.1.1. Okresowy rozklad materialu nauczania.
7.1.2. Podzial materialu nauczania na jednostki metodyczne,
7.1.3. Lekcja/lektorat, ich struktura i typy.
7.2. Organizacja procesu nauczania-uczenia sig,
7.2.1. Konspekt lekcji/lektoratu,
7.2.2. Dobér narzedzi pracy nauczyciela/lektora,
7.2.3. Dobor narzedzi pracy ucznia.
7.3. Proces nauczania j¢zyka polskiego jako obcego.
7.3.1. Praca nauczyciela/lektora na zajeciach.
* 7.3.1.1. Typy czynnosci glottodydaktycznych,
7.4. Proces uczenia si¢ (nabywania) j¢zyka polskiego jako obcego.
7.4.1. Praca ucznia na zaj¢ciach,
7.4.1.1. Rodzaje czynnosci jezykowych ucznia,
74.2. Samodzielna praca ucznia,
74.2.1. Zadanie domowe,
7.5. Wyniki procesu nauczania-uczenia si¢ j¢zyka polskiego.
7.5.1. Sprawdzian ~ tekst — egzamin.
7.5.2. Ocena wynikow.

Grupa tematyczna VIl

8.0. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego a polonistyczne jezykoznawstwo opisowe 1 stosowane
(normatywne),
8.1. Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego a szkoly. kierunki i koncepcje badan nad
wspolczesng polszczyzng,
8.1.1. Jezykoznawstwo statystyczne.
8.1.2. Jezykoznawstwo strukturalistyczne.
8.2. Problemy nauczania wymowy polskiej a wiedza fonetyczno-fonologiczna.
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9.0.

8.3. Problemy nauczania slownictwa i terminologii w $wietle badan leksykologiczno-leksykografi-
cznych,

84. Problemy nauczania gramatyki ze stanowiska morfologii,

8.5. Problemy nauczania zwigzkéw wyrazowych w oparciu o badania frazeologiczne,

8.6. Problemy nauczania zdan i tekstow z punktu widzenia skladni i lingwistyki tekstu,

8.7. Problemy nauczania stylow i odmian wspoéiczesnej polszczyzny na podstawie dorobku stylistyki i
stylistyki praktycznej,

8.8. Problemy nauczania j¢zyka polskiego jako obcego a polonistyczne j¢zykoznawstwo stosowane
(kultura jezyka).

Grupa tematyczna I1X

Nauczanie jezyka polskiego jako obeego a lingwistyka konfrontatywno-kontrastywna, typologiczna i
lapsologiczna,
9.1. Problemy nauczania jezyka polskiego jako obcego w $wietle badan konfrontatywno-kontrastyw-
nych,
9.1.1. Zjawiska interferencji migdzyjezykowej,
9.1.2. Aspekty teoretyczne i praktyczne bilingwizmu naturalnego w warunkach szkoly polonumj.
9.1.3. Glottodydaktyczne aspekty typologii fonologicznej,
9.1.4. Glottodydaktyczne aspekty typologii morfologicznej,
9.1.5. Glottodydaktyczne aspekty typologii skladniowej,
9.1.6. Glottodydaktyczne aspekty typologii slownikowej,
9.2. Problemy nauczania j¢zyka polskiego jako obcego w éwietle lapsologii jezykowej,
9.2.1. Klasyfikacja bledéw jezykowych.

Grupa tematyczna X

10.0. Zagadnienia realioznawcze i kulturalnoznawcze w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,

110,

10.1. Elementy wiedzy o Polsce,
10.1.1. Elementy wiedzy o kulturze i sztuce,
10.1.2. Elementy wiedzy o literaturze,
10.2. Realia Zycia codziennego,
10.2.1. Leksyka bezekwiwalentna,
10.2.2. WyraZenia — zwroty — przyslowia,

Grupa tematyczna XI
Socjolingwistyczne aspekty nauczania jgzyka polskiego jako obcego,
11.1. Warianty spoleczne jezyka (aktéw mowy) i ich nauczanie,
11.2. Warianty osobnicze jezyka (aktow mowy) — idiolekty i ich nauczanie,

11.3. Spoleczne funkcje jezyka (typy rol jezykowych).

Grupa tematyczna XII

. Formy, tresci i metody ksztalcenia | doskonalenia zawodowego nauczycieli, lektoréw i wykladowcow

jezyka polskiego jako obcego, o )

12.1. ZaloZenia programowe wakacyjnych kursow metodycznych dla nauczycieli polonijnych,

12.2. ZaloZenia programowe wakacyjnych kursoéw metodycznych dla czynnych lektorow zagranics-
nych,

12.3. ZaloZenia programowe wakacyjnych kurséw metodycznych dla nauczycieli j¢zyka polskiego za
granica,
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12.4. ZaloZenia programowe kursow przygotowawczych dla kandydatéw na lektoréw jezyka
polskiego za granicy.

Poréwnanie zaproponowanego programu badawczego, bedgcego jednoczesnie modelem tej dziedziny
wiedzy z dotychczasowym jej dorobkiem wskazuje miejsce ..slabe™ lub puste”, ujawnia potrzeby i wytycza
kierunki dalszego rozwoju. W tym sensic przedstawiony program badan jest programem otwartym.
Powinien on staé¢ si¢ przedmiotem $rodowiskowych i ogéinokrajowych dyskusji. W dwunastogrupowym
programie badan wydzielono niektére podgrupy, aby wyraznie ukaza¢ czgsciowy lub nickiedy calkowity
brak opracowan tematéw juz na drugim i dalszych szczeblach ich zaszeregowania. Na tych ,.pustych™ lub
wslabych™ miejscach nalezy obecnie skupi¢ szczegblng uwage badaczy jezykoznawcow i dydaktykow jezyka
polskiego jako obcego. One bowiem stanowig komplementarne elementy naszej metodyki jako dziedziny
wiedzy. Bez nich nie jest mozliwy jej pelny i wszechstronny rozwd). Propozycje tematyzacji owych miejsc
skladajg si¢ na podstawowy trzon skonstruowanego tu programu. Podane tematy przykladowe mogg by¢
formulowane w innych wersjach jezykowych, a nawet powinny by¢ przez przyszlych autoréw prac
wzbogacane, modyfikowane czy ukonkretniane. Otwartoé¢ programu badan polega tez i na tym, Ze
dopuszcza on wszystkie szkoly i orientacje metodyczne, nie dyskryminuje zadnej metodologii badan.

Dydaktyka to nauka, ,ktorej przedmiotem jest ksztalcenie (uczenie si¢ i nauczanie); dydaktyka ma
charakter prakseologiczny, normatywny, jest teorig nauczania organizowanego w sposéb racjonalny,
prawidlowy i poprawny ( ... )" °. Nasza dydaktyka szczegblowa, czyli metodyka nauczania jezyka polskiego
jako obcego jest — ex definitione - teorig tego nauczania i ma charakter prakseologiczny. Z tego wzgledu
teleologia programu badan musi wyrdiniaé dwie komplementarne grupy celow: cele poznawcze i
teoriotworcze oraz cele praktyczne, organizujace i efektywizujgce proces glottodydaktyczny. W grupie celow
poznawczych chodzi o poznanie historii nauczania j¢zyka polskiego jako obcego w Polsce i na $wiecie,
poznanie prawidlowosci przebiegdéw procesow nabywania jezyka i wszystkich uwarunkowan ich optymali-
zacji. W drugiej zas grupie rzecz idzie przede wszystkim o opracowanie zestawow Srodkow dydaktycznych,
drukowanych i audiowizualnych podrecznikéw, skryptéw i pomocniczych materialow dydaktycznych
majacych sluzyé skutecznie nauczaniu i uczeniu si¢ we wszystkich formach i na wszystkich etapach realizacji
tego ksztalcenia. Nie wszystkie, tak szeroko zakrojone, cele mogg by¢ i bedg zrealizowane jednoczeénie.
Totez nalezy widzie¢ w nich cele perspektywiczne i cele dorazne. Cele dalekosigine rysujg perspektywe
dziesigciu czy nawet wigeej lat realizowania programu badawczego. Cele dorazne, ktdrych osiggnigcie jest
mozliwe w najblizszym okresie, np. pigcioletnie, muszg by¢ o wiele skromniejsze, za to bardziej konkretne, a
zarazem takie, aby ich osiggnigcie stanowilo podstawe do przedsigwzieé pozZniejszych, zakrojonych na
wickszy skalg.

Jan Lewandowski

e e — -

* Encyklopedia powszechna PWN. L |. Warszawa 1973, haslo .dydakiyka™.
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NILS B. THELIN, TOWARDS A THEORY OF ASPECT. TENSE AND ACTIONALITY IN SLAVIC, UPPSALA 1978,
ACTA UNIVERSITATIS UPSALIENSIS — STUDIA SLAVICA UPSALIENSIA 18,5 117, :

Ksigzka Nilsa B. Thelina, pt. ., Towards A Theory of Aspect, Tense and Actionality in Slavic™ (podobnie
jak pozniejsze artykuly tego autora ') podwigcona jest gramatycznym kategoriom aspektu i czasu, ktore
naleza do najcickawszych, ale i najtrudniej poddajacych si¢ zadowalajacej analizie jgzykowej, slowianskich
kategorii gramatycznych.

Praca sklada si¢ z trzech podstawowych rozdzialow, dotyczacych kolejno rozwoju kategorii aspektu i
czasu w jezykach slowianskich, synchronicznej analizy semantyczno-skladniowej aspektu i czasu w jezyku
rosyjskim i bulgarskim oraz relacji semantycznych aspekturalno-werbalnych. Ponadto zawiera uwagi
wstepne, wnioski koficowe i bogatg bibliografi¢ (ponad sto pozycji bibliograficznych).

W zasadniczym zr¢bie swej pracy N. B. Thelin przedstawia nowg teori¢ aspektu i poddaje rewizji uzycie
wielu pojeé¢ znanych z literatury przedmiotu (takich jak terminatywnosé, iteratywnosé, procesualnosé,
rezultatywnos¢). .

Zdaniem autora, najbardzie) rozpowszechniona teoria aspektualna opiera si¢ na pojeciu terminaty-
wnosci. Pojecie to odnosi si¢ do dwu, morfologicznie zréznicowanych, klas czasownikow, tj. do czasownik ow
dokonanych i do czasownikéw niedokonanych. Zgodnie z postulatami wielu badaczy, znaczenie dokona-
nodci nalezaloby wigzaé ze znaczeniem osiggania wewngtrzne)j granicy czynnosci, podczas gdy czasowniki
niedokonane nie niosly takiego znaczenia. W ramach tego modelu do czasownikéw terminatywnych zaliczyé
by wvpadalo, np. delar’, ¢init’, natomiast do czasownikéw nieterminatywnych, np. znar’, leZar’.

Nie sposob nie zgodzié si¢ z Thelinem, 2e jednym z istotnych niedostatkéw tej teorii jest fakt, z¢ o
opozycji aspektualne) mozna mowi¢ jedynie w odniesieniu do czasownikéw majacych znaczenie
[+ terminatywnos¢] i Ze jest to sprzeczne ze zdaniem J. Kurylowicza, wedlug ktdrego kazda forma
czasownikowa ma okreslone znaczenie aspektowe (por. rozdzial 2 i 3.1). Wydaje si¢ teZ sluszne zastrzeZzenie
autora omawianej pracy, dotyczgce drugiej podstawowej konkluzji wynikajgce) z teorii terminatywnosci,
zgodnie z ktorg nie ma mozliwosci okredlenia wzajemnego stosunku dokonanosci/niedokonanosci i
nieterminatywnosci (czasowniki nieterminatywne traktowaé trzeba jako jednoaspektowe, neutralne wobec
opozycji dokonanoé¢ : niedokonano$é). Autor wykazuje, ze pogladowi temu przeczy tak zwane , delimita-
tywne” i .perduratywne” znaczenia derywowane od czasownikow nieterminatywnych typu poleZar’,
pobesedovat’, prorabotat’ itd. Czasowniki te, pomimo ich dokonanego charakteru, nie wyraZzajg znaczenia
osiggni¢cia granicy. stad tez znaczenie dokonanosci formy werbalnej nalezy wigza¢ z czym innym.

Thelin wykazuje réwniez, 2e niedoskonalo$¢ teorii terminatywnosci uwidacznia si¢ takZe poprzez
istnienie duZej grupy cz¢sto uzywanych czasownikow neutralnych wobec charakterystyki + terminatyw-
nos¢. Sq to takie czasowniki, jak np. pisar’, citat’, rabotat’ itd.

Przytoczone wy’ej zastrzezenia prowadzy autora do sformulowania tezy, Z¢ dokonanos¢ wyraza
calosciowe (kompleksowe) wyobraZenie o czynnosdci, do ktorej odnosi si¢ dany czasownik. Autor nazywa to
totalnoscig (por. rozdzial 3.1, schemat na s. 35).

N. B. Thelin. O swmantike rvidor ¢ russkom jazyke, V111 Mc?dunarodny) sjezd slavistov”™, Zagreb-Ljubljana, 3-9 IX 1978 enke, Dic
aktonak Semantik der Verhalprifigierung im Russischen und Bulganschen im Lichie einer komponentialen Aspektiheorie. Zur Revision des
Begrifles - Aktionsarten « ~. . Scando-Slavica™, 1. 26, Munksgaard-Copenhagen 1980, 5. 175- 190; tenke. Akcionalnata semantika na glagolnata
prefiksacija ¢ ruskija | hdlgarskifa ezik r svetlinata na edna bomponentna cidova ieorija. Balgarski ezik™ 1980, 31. 3,
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N. B. Thelin da2y w swej pracy do rozwigzania probleméw teoretycznych zwiazanych z przypisywaniem
charakterystyki + totalnoéé zaréwno czasownikom dokonanym jak i niedokonanym. Czynnosci wyrazane
przez czasowniki o charakterystyce tak [ + totalnoi¢], jak i [ - totalnoé¢] moga mie¢ takZe charakter
iteratywny, wobec czego autor postuluje, by rozpatrywac iteratywnos¢ jako przypadek szczegllny i by uznaé
ja za podstawg opozycji na nizszym poziomie hierarchii. W zwigzku z tym proponuje przyjecie zaloZzenia, 2e
totalnosé lezy u podstaw prostej ekwipolentnej opozycji [ + totalnoéc]: [ — totalnoé¢], gdzie [ - totalnosc)
jest rownoznaczna z parcjalnoscig (por. w zwiazku z tym schemat na s. 32) Postulujgc wyrdéznianie dwu
opozycji aspektowych ([ + totalnos¢] [ - totalnosé ] i [ + iteratywnosc] [ - iteratywnosc ] ), Thelin wska-
zuje nastepnie, jak wyZej wymienione opozycie maja si¢ do opozycji [ + dokonanosc] [ - dokonanos¢].
O162 niedokonane formy werbalne moga wyraza¢ czynnosci nietotalne (parcjalne) 1 iteratywne, podczas gdy
formy dokonane mogg wyraZza¢ czynnosci totalne nieiteratywne.

O ile relacje wspomnianych wyzej charakterystyk aspektowych przekonujq czytelnika, to ich polgczenie
2z charakterystyka temporalng. tak jak to zaproponowal autor recenzowanej pracy, budzi pewne
zastrzezenia.

Z lektury tekstu Thelina (por. np. rozdzial 3.1) odnosi si¢ wraZenie, Ze autor uwaza, iz czynnos¢ moze by¢
w pewnych wypadkach totalnie badz parcjalnie laczona z osia czasu. w innych natomiast — moze nie lgczy¢
si¢ z osig czasu (moZe nie mie¢ odwzorowania na tej osil. Autor moéwi wowczas o konstatacji faktu,
OpISyWanego poza 0siy czasu. ;

Wydaje si¢, ¢ pomylka byloby méwienie o czynnosciach jako nigodniesionych do czasu *. Sadzié
moZna, e chodzi tu raczej o kwantyfikatywne znaczenia temporalne poszczegdinych form werbalnych.
Istotg zjawiska dobrze ilustruje stosunck form aorystu i imperfectum, rozpatrywany z tego punkiu widzenia.
Problem aorystu i imperfectum pojawia si¢ zreszta takze w bardziej szczegolowych rozwazZaniach autora
dotyczacych jezyka bulgarskiego.

Jak wiadomo, formy aorystu i imperfectum w jezyku bulgarskim sq nacechowane pod wzgledem
informacji o aspekcie — w swym uZyciu podstawowym: aoryst bulgarski w swej prymarne) funkgji
temporalnej jest zawsze dokonany, imperfectum natomiast — niedokonane. Sekundarne funkcje temporalne
obu form niosq odpowiednio réZnigea si¢ od ich uzy¢ prymarnych informaci¢ o aspekcie.

W gwarach bulgarskich, jak wykazaly badania, istnieje scista zaleZnos¢ migdzy frekwencja prymarnej
funkcji imperfectum od niedokonanych i sekundarnej funkcji aorystu od niedokonanych. Tam, gdzie
wystepuje duze nasilenie prymarnej funkcji imperfectum od niedokonanych (w gwarze szumenskie),
rodopskiej i stranzanskiej) odpowiednio notuje si¢ male nasilenic sekundarne) funkcji aorystu od
niedokonanych. i odwrotnie — duzemu nasileniu sekundarnej funkcji aorystu od niedokonanych (w gwarze
sofijskiej i botewgradzkiej) odpowiada male nasilenic prymarnej funkcji imperfectum od niedokonanych
(por. szczegolowo: V. Koseska-Toszewa, .System temporalny gwar bulgarskich na tle jezyka literackiego™,
Wroclaw 1977).

Roznice w dystrybucii i we frekwencji wspomnianych wyZej form bulgarskich motywowane sg rézng
charakterystyka kwantyfikacyjna fraz werbalnych z odpowiednimi formami. Badania wykazaly. ze formy
imperfectum od niedokonanych wyst¢puja w bulgarskiej frazie werbalnej scharakteryzowanej ogélnie (por.
np. Te nik o g a ne kupuraxa odvedndz stokata — pol. Oni nigdy nie kupowali od razu/nara: (calego) towaru)
a takZze we frazie werbalnej scharakteryzowanej egzystencjalnie (np. Te ponjakoga xodexa na
razxodka =aedno — pol. Oni czasami chodzili na spacer razem)*: z kolei aoryst od niedokonanych i od
dokonanych wystgpuje we frazie werbalnej scharakteryzowanej jednostkowo (np. Toj otide tam predi malko
Toj xodi tam njakolko pdti). Warto przy tym podkreslic, ze w kontekstach takich jak przytoczone powyzZej nie
wystepuje bulgarskie imperfectum od niedokonanych. por. np. dewiacyjne * T"a samo edin pat kupuvase tazi
kniga czy 1e2 *Ta xodese tam n'akolko pari.

e

? Budey te} sastreckenia sformulowania typu. prosis Lonstatacia czynnodcl. koniekst tempuralny. porzadek temporalny.
* Por. blidej V. Koseska-Toszewa. Jak rozgraniczye ufycle aorvstu od aiedokonanych od uiycia imperfectum ol mivdokonanych? Studia 7
Filologii Polskicj i Slowianskiej”. w druku
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Thelin poswigcil te2 sporo uwagi koncepcji systemu temporalnego jezykOw bulgarskiego i rosyjskiego.
Na slowa uznania zasluguje podj¢ta przez niego proba wykorzystania modelu Riechenbacha do
przedstawienia systemu temporalnego wspomnianych dwoch jezykow (s. 37 - 68). Jest to, o ile nam wiadomo,
pierwsza bulgarystyczna proba tego rodzaju. Pozwala ona na uzupelnienie w cickawy sposob zespolu
elementow skladajacych si¢ na dane znaczenie temporalne (por. rozdzialy 3.5, 3.6, 3.7 oraz zestawienia na s.
105 i 110).

Przy calym uznaniu dla autora, nalezy jednak zglosi¢ pewne zastrzezenie: o162 wydaje sig, iZ nie bierze
on pod uwage faktu, 2e niektére z rozpatrywanych przez niego form werbalnych wystepujg jedynie w
kontekstach pozaindykatywnych, jak np. st'ax da sam napisal (s. 38 - 39). Autor rozpatruje znaczenia form
werbalnych zgodnie z bulgarskg tradycja gramatyczng, natomiast w $wietle nowszych badan wylania si¢
nieraz potrzeba weryfikacji niektorych dotad przyijmowanych pogladow, ze wzgledu na dyskusyjnosé
indykatywnego charakteru niektorych form werbalnych. Thelin zastrzega si¢ co prawda na koicu, e nie
rozwijal w swej pracy problematyki negacji i modalnosci pozaindykatywnej, jednak dla charakterystyki
czasow bulgarskich problem modalnosci jest sprawg o zasadniczym znaczeniu, toteZ nasuwajg si¢
watpliwosdci co do adekwatnosdci nicktérych modeli czasoéw gramatycznych proponowanych przez autora
(por. 3.2).

Przy tym wszystkim nale2y raz jeszcze podkreslié, 2¢ — naszym zdaniem — wykorzystanie i tworcze
rozwinigcie inspiracji czerpanych z modelu Riechenbacha stanowi. mimo pewnych kontrowersji co do
niektorych szczegdlowych rozwigzan, bardzo wartosciowy wkiad N. B. Thelina w rozwéj nasze) wiedzy o
systemie gramatycznych czasow slowianskich. Jak juz wspomniano uprzednio, na slowa uznania zaslugujg
tez cickawe partie ksigzki dotyczgce zagadnienia aspektu slowianskiego. Recenzowana praca wzbogaca
zatem naszg wiedz¢ o poruszanych zagadmeniach, a jednoczesnie — takZze w partiach o bardziej
kontrowersyjnym charakterze — stanowi cenne zrodlo inspiracji do dalszych badan 1 do poszukiwania coraz
doskonalszych rozwigzan teoretycznych dla trudnych zagadnien czasu i aspektu w jezyku naturalnym w
ogole i w jezykach slowianskich w szczegdlnosci.

Violetta Koseska-Toszewa, Jolanta Mindak



OBJASNIENIA WYRAZOW I ZWROTOW

TYDZIEN KULTURY JEZYKA W 1981 ROKU

Tydzien Kultury Jezyka zorganizowany przez Naczelng Redakcje Programéy
Oswiatowych i Popularnonaukowych Polskiego Radia spotkal si¢ z bardzo zywym
zainteresowaniem ze strony stuchaczy. Swiadectwem tego sq listy, ktore w zwigzku z
tym naplynely do Redakcji. W o$émiu audycjach nad najwazniejszymi procesami
rozwoju naszego jezyka dyskutowali jezykoznawcy, historycy literatury, historycy,
socjologowie, pisarze i publicySci. Gléwnym celem Tygodnia Kultury Jezyka bylo
podkreslenie wielkiej roli jezyka w naszym Zyciu spolecznym i narodowym oraz
wyjasnienie mechanizméw zmian wspolczesnie w nim zachodzacych. W okresie
powojennym jezyk polski rozwija si¢ bardzo intensywnie: powstaje wiele nowych
wyrazOw, zmieniajq si¢ znaczenia, zmieniajg si¢ tez normy gramatyczne. W zwigzku z
tymi procesami powstaje wiele watpliwosci, ktory wyraz lub ktéra forma wyrazowa w
danym uZyciu moze najlepiej spelnia¢ swoja funkcj¢. Ogélnospoleczna refleksja nad
Jezykiem pozwala wlasciwie ocenia¢ powstajgce w nim zjawiska i usuwaé te z nich,
ktére sg niepozadane. Tydzien Kultury Jezyka przyczynil si¢ w duzym stopniu nie
tylko do krzewienia rozumnej milosci do jezyka ojczystego, ale rowniez do uswiado-
mienia, z¢ sposob wypowiadania naszych mysli wplywa bezposrednio na jakoéé
naszego Zycia spolecznego i indywidualnego. Kultura jezyka to przeciez forma
spolecznej dzialalnosci zmierzajacej do $wiadomego ksztaltowania jego rozwoju,
okreslajaca to, co nazywamy stylem zycia czlowieka.

Jeszcze jeden cel przyéwiecal organizatorom Tygodnia Kultury Jezyka. Jest nim
wzbudzenie szacunku do slowa. Sprawa ta powinna by¢ rozpatrywana nie tylko na
plaszczyZnie estetycznej. Szacunek dla slowa to podstawowy postulat dyscypliny
spolecznej. Chodzi tu przede wszystkim o zachowanie peinej zgodnoéci migdzy trescig
wypowiadanych sléw a naszym postgpowaniem.

Sluchacze bardzo pozytywnie ocenili inicjatyw¢ Redakcji Programéw Oswiato-
wych i Popularnonaukowych Polskiego Radia. Zglosili tez wiele interesujacych uwag
pod adresem Tygodnia, ktéry ma by¢ organizowany w przyszlym roku. Wszystkie listy
byly podyktowane gl¢gboky troskg o rozwoj jezyka polskiego. Lektura ich sprawila
nam wiele prawdziwej radosci. Chcialbym pokrotce wskazaé na najwazniejsze kwestie
poruszane przez korespondentow.

Wielu autorow listow zwraca uwage na usterki jezykowe zdarzajace si¢ w radiu i
telewizji. Zupelnie stusznie uwazajq oni, ze w tych instytucjach powinni$my spotkaé si¢
z polszczyzna wyjatkowo staranng i wyjatkowo poprawng. ,,Chodzi o to — pisze pan
Stefan Opaliriski zamieszkaly w Krakowie przy ul. Siemaszki 41 m 5 — Ze gloséw tych
ludzi sluchaja miliony rodakéw. W ten sposob szerzy si¢ w calym kraju zig -
polszczyzng™.
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Bardzo liczng grupe¢ stanowig autorzy listOw poruszajacy sprawe akcentowania
wyrazow obcego pochodzenia oraz form czasownikowych czasu przeszlego i trybu
przypuszczajacego. Najszerzej pisze na ten temat pan Marian Safiak z Pruchnika w
wojewoOdztwie przemyskim. Sprawe t¢ poruszalismy juz w Radiowym Poradniku
Jezykowym, wskazujgc na to, ze akcent w wyrazach obcego pochodzenia padajacy na
trzecig sylab¢ od kornca oraz w formach czasownikowach padajacy na trzecig lub
czwartg sylab¢ od konca jest charakterystyczny jedynie dla pokolenia najstarszego.
Natomiast pokolenia mlodsze i $rednic maja juz w tej pozycji jednolity akcent
padajacy — podobnie jak we wszystkich wyrazach rodzimego pochodzenia — na
sylabie drugiej od konca. Jestesmy $wiadkami zmiany normy gramatycznej w tym
zakresie. Istniejg wigc obecnie dwa sposoby akcentowania wyrazéw obeego pochodze-
nia. Niewatpliwie pierwszenstwo damy jeszcze sposobowi tradycyjnemu, ale kierunek
ewolugji jest juz przesadzony: z duzg dozg prawdopodobienistwa mozemy powiedziec,
ze juz w niedlugiej przyszlosci bedziemy w sposob jednolity akcentowaé wszystkie
wyrazy i wszystkie formy wyrazowe bez wzgledu na to, czy sq one rodzime czy obce.

Wielu korespondentow protestuje przeciwko nie uzasadnionemu pozyczaniu
wyrazOw obcego pochodzenia. Tak np. inzynier Jerzy Kubiatowski z Warszawy
zwraca uwage na to, ze Polskie Stowarzyszenie Jazzowe rozpowszechnilo plakat
gloszacy, ze w Sali Kongresowej Palacu Kultury i Nauki odbedzie si¢ koncert pod
nazwg: ,,Musicorama”. Autor listu pyta, skad pochodzi ta nazwa i czy jest ona
poprawna. Oté6z nazwa ta zostala utworzona w jezyku angielskim. W pierwszym
czlonie zawiera ona lacifiski rdzen musica zapoZzyczony z jezyka greckiego, w drugim —
grecki wyraz horama oznaczajacy widok, widowisko. Musicorama to widowisko
muzyczne. Podobnie jak autor listu nie jestem w pelni przekonany o potrzebie
uzywania w jezyku polskim wyrazu musicorama. Wprawdzie znamy takie wyrazy, jak
cinerama, tj. technika filmu panoramicznego oparta na jednoczesnej projekcji z trzech
tasm filmowych, circarama, tj. technika filmowa oparta na jednoczesnej projekcji z
jedenastu tasm filmowych na ekran kolisty otaczajacy widownig, oraz brydZrama, t).
pokdj otwarty umozliwiajgcy kibicom obserwowanie rozgrywek brydzowych w czasie
meczéOw migdzynarodowych. Jednakze zadna z wymienionych nazw nie jest znana
powszechnie w jezyku polskim. Ze wzgledu na zachowanie etymologicznej samogloski
o wystepujacej na poczatku wyrazu hérama o wiele lepiej wymienione nazwy
brzmialyby w postaci: cinorama, circorama, brydZorama. Samogloska o w tych
wyrazach nawigzywalaby do spdjki o wyst¢pujgce) w takich zlozonych nazwach
rodzimego pochodzenia, jak wodoszczelny czy mebloscianka.

Pan inzynier Kubiatowski pisze dalej tak: ,,Ped do stosowania u nas neologizmow
obcego pochodzenia trwa. Najnowszym zaskoczeniem dla mnie jest wyraz consulting
oznaczajacy — jak si¢ domyslam — pomoc techniczng lub doradztwo fachowe w
sprawach produkcji, eksploatacji lub handlu. Nie jestem przekonany o potrzebie
uzywania tego wyrazu, ale moze nie mam racji. Skoro istnieje marketing, to moze by¢
dopuszczony rowniez consulting”. Do swego listu inzynier Kubiatowski dolgczyl
wycinek z czasopisma ,Przeglad Techniczny”, gdzie czytamy m.in.: (...) Zespol
Osrodkéw Rzeczoznawstwa i Postepu Organizacyjno-Technologicznego prowadzi
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szerokq dzialalnosé consultingowq na rzecz zleceniodawcow krajowych oraz podejmu-
je ustugi consultingowe na rzecz kontrahentow zagranicznych™ (1977, m 10). To milo, ze
nasz zespol zajmuje si¢ takimi sprawami zaréwno w skali krajowej, jak i zagraniczne;.
Co do poprawnosci uzytej tu obcej formy, to musimy stwierdzi¢, ze w jezyku polskim
istnieje rzeczownik konsultacja i przymiotnik konsultacyjny i to w zupelnosci wystarcza
réwniez na oznaczenie tych tresci, o ktore tutaj chodzi, nie moéwigc juz o synonimach
rodzimych takich, jak: doradzié, doradca, doradztwo, doradczy itp.

Zupelnie inaczej sprawa przedstawia si¢ z wyrazem marketing. Oznacza on pojecie
u nas dotychczas nie znane, a bardzo potrzebne. Jest to zespol dzialan majacych na celu
ksztaltowanie produktu, obrotu towarowego i ustug z punktu widzenia potrzeb rynku
oraz interesow gospodarki narodowej. Przyjecie i uzywanie tego terminu jest wigc
calkowicie uzasadnione.

Kolejna grupa listow dotyczy poprawnej odmiany wyrazéw w jezyku polskim.
Chodzi tu o takie watpliwosci, jak funduszy czy funduszow, koszty czy koszta, do Suwalk
czy do Suwalek, w Jablonnej czy w Jablonnie, zakwitngl czy zakwitl itd.

Wiele pytan w listach dotyczylo poprawnej rekcji czasownikéw, np. dostarczy¢

“towary czy towaréw, zasad interpunkcyjnych, wlasciwego uzycia stylistycznego
wyrazow, skrotowcow, budowy zdan, poprawnych sformulowan w pismach urze-
dowych itp. W sumie korespondenci poruszyli kilkaset kwestii j¢zykowych, o$wietlajac
je z roznego punktu widzenia i w wielu wypadkach przesylajac wlasne sugestie i
spostrzezenia. Wszystkie listy beda w naszej pracy wykorzystane. Za ich nadeslanie jak
najserdeczniej dzigkuje.

Gorace slowa podzigkowania naleza si¢ rowniez wszystkim dyskutantom oraz
pracownikom Redakcji Programéw Oswiatowych i Popularnonaukowych: redakto-
rowi Zygmuntowi Trzebiatowskiemu, mgr Wandzie Sudnik, mgr Wieslawie Zycho-

wicz i mgr Malgorzacie Tulowieckiej. Tydzien Kultury Jezyka byl impreza ze wszech

miar udany.
/’\ M.S.




CENTRALNY KATALOG
ZAGRANICZNYCH CZASOPISM I WYDAWNICTW CIAGLYCH

Centralny katalog zagranicznych czasopism i wydawnictw cigglych znajdujacych si¢ w bibliotekach
Polskiej Akademii Nauk i towarzystw naukowych dotowanych przez PAN dostarcza informagji bibliografi-
cznych o ponad 18 000 tytuléw wydawnictw z réznych dziedzin i dyscyplin naukowych.

Katalog jest prowadzony przez Bibliotek¢ PAN w Warszawie w formie kartoteki od 1961 r. Biblioteka
udziela informacji na podstawie katalogu na miejscu (Palac Kultury i Nauki, VI pigtro, pokdj 607),
telefonicznie (20 - 02— 11 wew. 26 —44) lub za posrednictwem teleksu 815360.

Katalog jest aktualizowany biezaco na podstawie opiséw bibliograficznych nadsylanych z okolo 120

Opis katalogowy zawiera dane o: tytule (ewentualnie i podtytule), wydawnictwie, miejscu wydawania,
czestotliwodci, zasobach w obrgbie tytulu (rocznik, zeszyty, numery), sposobie nabycia (prenumerata, kupno,
wymiana, dar), jego lokalizacji w danej placéwce (bibliotece), a takie informuje, czy wydawnictwo zostalo
zmikrofiszowane.

Pewna liczba czasopism zagranicznych posiadanych przez biblioteki PAN jest dostgpna réwnie: w
postaci mikrofisz znajdujacych si¢ w Oérodku Informacji Naukowej PAN, ktéry publikuje wykazy
czasopism zmikrofiszowanych oraz udostgpnia na Zyczenie uzytkownikéw kopie mikrofisz, a takze odbitki
czytelne golym okiem.

Centralny katalog zagranicznych czasopism i wydawnictw cigglych jest Zrédlem informacji o biezgcych
wplywach oraz informacji retrospektywnej za okres ponad 20 lat.




INFORMACJE DLA AUTOROW
PORADNIKA JEZYKOWEGO”

Ze wzgledu na koniecznosé ujednolicenia graficzne) strony tekstow druko-
wanych w . Poradniku Jezykowym™ oraz w celu usprawnicnia prac redak-
¢yjnych podajemy nizej zasady, ktorych bedziemy przestrzegaC w naszym
pismie. Uprzeymie prosimy wszystkich Autorow o stosowanie ich w
maszvnopisach

Objetosé artykulu nie powinna przekraczac 14 stron znormalizowanego
maszynopisu (format A4, 30 wierszy na stronie po okolo 60 miejsc
znakowych w wierszu, margines z lewej strony — 3.5 cm). objglos¢ recenz)
zas — stron 8.

Przypisy nalezy podawac po artykule, na osobnych stronach maszyno-
pisu.

Tablice | wszelkie wykresy, ponumerowane i opatrzone informacja, do
ktorego miejsca w tekscie si¢ odnoszg rowniez powinny by¢ dolaczone na
koncu artykulu na oddzielnych kartkach.

W cudzyslowie podajemy tytuly ksigzek i czasopism oraz cytaty — jezeli
nie s3 wyodrebnione w inny sposob (np. inng wielkoscig pisma).

Kursywa (w maszynopisie podkreslenie linig falisty) wyodr¢bniamy
wszystkie omawiane wyrazy, zwroty i zdania, ponadto tytuly sfownikow |
czesci prac, tzn. rozdzialow i artykulow. oraz zwroty obcojezyczne wplecio-
ne w tekst polski.

Podkreslenia tekstowe oznaczamy spacjg (druk rozstrzelony — w
maszynopisie podkreslenie linig przerywang).

Znaczenie wyrazOw omawianych podajemy w lapkach «  ».

Do adiustac)i tekstu uzywamy czarnego olowka.

Prace nalezy dostarcza¢ w dwoch egzemplarzach maszynopisu; autorow
przysylajacych po raz pierwszy swoje prace prosimy o dokladne podawanie

imion, nazwisk, tytulow zawodowych lub naukowych, nazw miejscowosci,
adresow prywatnych i ewentualnie numerow kont PKO 1 telefonow.
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WARUNKI PRENUMERATY CZASOPISMA

PORADNIKJEZYKOWY

Cena prenumeraty krajowe)

I polrocze 96, -
Il polrocze 64,
rocznie 160, -

Prenumeratg na kraj przyjmuje si¢:
= dodnia 10 listopada na I pélrocze roku nastgpnego i na caly rok nastepny,
= do dnia | czerwca na Il pélrocze roku biezgcego.

Instytucje i zaklady pracy zamawiaja prenumerat¢ w miejscowych Oddzialach
RSW , Prasa-Ksigzka-Ruch”, w miejscowosciach zaé, w ktorych nie ma
Oddzialow RSW ~ w urzedach pocztowych i u dorgczycieli. Czytelnicy
indywidualni oplacaja prenumerat¢ wylacznie w urzedach pocztowych i u
dorgczycieli.

Prenumeratg ze zleceniem wysylki za granice przyjmuje RSW . Prasa-Ksigzka-
Ruch”, Centrala Kolportazu Prasy i Wydawnictw, ul. Towarowa 28, 00-958
Warszawa, konto NBP XV Oddzial w Warszawie Nr 1153-201045-139-11, w
terminach podanych dla prenumeraty krajowej. Prenumerata ze zleceniem
wysylki za granicg pocztg zwyklg jest drozsza od prenumeraty krajowej o 50°
dla zZleceniodawcow indywidualnych i o 100% dla zlecajacych instytucji i
zakladow pracy.

Biezace i archiwalne numery mozna nabyé lub zaméwié we Wzorcowni
Osrodka Rozpowszechniania Wydawnictw Naukowych PAN, Patac Kultury i
Nauki, 00-901 Warszawa oraz w ksi¢garniach naukowych ,Domu Ksigzki”.

Subscription agders for all the magazines published in Poland available
through the local press distributers or directly through the Foreign Trade
Enterprise ARS POLONA, 00-068 Warszawa, Krakowskie Przedmiescie 7,
Poland, Our bankers: BANK HANDLOWY S.A.
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